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Abstract: The article is dedicated to the substantiation of the positive expertise of the primary education development in the Europe-
an countries with the projection at the primary school modernization in Ukraine. The author pays attention at the foreign prospective 
ideas for the national primary education under the condition of its European focus. 
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Problem statement and topicality of the study. In inde-

pendent Ukraine, primary education development is fea-

tured by dynamics and correlation with the tendencies of 

the primary education development in foreign countries, 

in particularly, in the European states; this process is in-

fluenced by such common challenges as globalization, 

active ICT implementation, reinforcement of the cultural 

interpenetration. For the purpose of these challenges re-

sistance, the countries are focused on the large-scale gov-
ernmental, organizational, and content transformations. 

Significant theoretical lay-outs of European scholars as 

well as their expertise which has been gained in this area 

are valuable for the further evolvement of the Ukrainian 

primary education in the process of European integration. 

Analysis of latest studies and publications. Foreign 

countries expertise in the primary education area is covered 

in the works of such Ukrainian comparativists as I. Bory-

senko (primary education content in the United Kingdom 

of Great Britain and Northern Ireland), O. Voloshyna (so-

cial and cultural component of the future primary school 

teachers’ education), L. Zablotska (didactic fundamentals 
of the pupils’ linguistic education in primary school), 

O. Kashuba (organization and content of education in 

German primary schools), O. Mokromenko (primary edu-

cation development in Great Britain), M. Popyuk (primary 

education in V4 Visegrad Countries), M. Shabinskyi (up-

bringing primary schoolchildren in France), O. Yarova 

(primary education development in EU states), and others. 

Abovementioned researches as well as other comparative 

pedagogy studies that coincide with the foreign primary 

education challenges are valuable for the homeland peda-

gogical theory and school under the conditions of its mod-
ernization. 

The purpose of the article is aimed at the populariza-

tion of the comparative studies that cover foreign primary 

school in Ukraine. The article purpose is to demonstrate 

the direction as well as the features of the primary educa-

tion development, in particularly, education content in 

Europe comparing with the Ukrainian one in order to find 

out the prospects for the Ukrainian education.  

Description of the main material. In accordance with 

the International Standard Classification of Education 

adopted in 2011 (ISCE), primary education belongs to the 
level ISCE 1 which is considered to be the first basic edu-

cation level aimed at the formation of the pupils’ funda-

mental skills in reading, writing and mathematics, lay the 

basis for the further education and personal development 

[11]. Such guides characterize the primary education pur-

pose all over the world, including Ukraine. At the same 

time, at the modern stage there are complex transfor-

mations at the primary school level in the European states 

caused by global changes. In particularly, in management, 

some changes which are aimed at ensuring more inde-

pendence for the primary schools are made in the decen-

tralization area. In practice, they are implemented by 

means of providing schools much more authority that is 
exercised by a headmaster/a school council in the man-

agement of the financial and other kinds of school re-

sources (staff, premises, equipment, materials) in the case 

of its financing as a separate institution; adoption of the 

curriculums, educational programs, teaching methodolo-

gies, didactic materials, home assignments policy, cultural 

and sports events (in the framework of the nation-

al/regional standards); making decisions on the school life 

organization (timetable, division of the academic year into 

terms and academic hours proportioning between sub-

jects/subject areas); selection and recruitment of teachers 

and other staff including their salary calculation as well as 
providing labour conditions in accordance with the proce-

dures which correspond to the national legislation; mak-

ing reports on the school achievements and the problems 

which are revealed by means of the internal assessment 

(self-assessment) and the external evaluation of the edu-

cational institution activity. 

The other group of transformations deals with the edu-

cational process optimization by means of the pupils 

amount decrease in the classes, academic week restructur-

ing for the purpose of making Saturdays free and increas-

ing academic workload on other five working days; aca-
demic year restructuring in the area of more equal dura-

tion of terms and holidays; primary education division 

into periods (cycles, stages) aimed at more accurate struc-

turing of the educative purposes, content, outlining learn-

ing outcomes and the corresponding assessment tools 

development for the certain period of time.  

At the level ISCE 1, the most large-scale transfor-

mations are experienced by the education content; actual-

ly, systematic changes which comprise the approaches to 

its selection, transmission means, and acquisition assess-

ment are made in it. The conducted analysis makes it pos-
sible to find out those areas of the primary education con-

tent transformation which are common for Ukraine and 

other countries. They include the reinforcement of the 

sequence between the pre-school and the primary educa-



tion; transforming the primary education content into 

competence basis; the orientation at the development of 

the pupils’ learning outcomes concept in the area of the 

active interplay between a teacher and a pupil. 

The reinforcement of the sequence between the pre-

school and the primary education in Ukraine is correlated 

by the common European tendencies in making an em-

phasis on the nursery and “pre-school” education in the 

EU states. Such position of the member-states is based on 
the results of the numerous researches which confirm the 

direct link between children’s pre-school education and 

the economic as well as the social success of the country: 

– children’s nursery education of high quality has a con-

siderable positive impact in future; it was emphasized 

in the Statement of the European Commission to the 

European Council and European Parliament “Efficiency 

and Equity in European Education and Training Sys-

tems” (2006): pupils who have studied before going to 

school demonstrate the higher level of academic out-

comes and social success in the process of studying at a 

secondary school as well as the rapid career progress 
than their coevals. It was proved that the enhanced ori-

entation of the pre-school education to the problematic 

population stratum (the poor, migrants) as well as the 

children with special needs promotes the additional so-

cial and economic profit in future [4, p. 8]; 

– the results of the research "Early Childhood Education 

and Care in Europe: Tackling Social and Cultural Ine-

qualities" confirm that the pre-school education of high 

quality intensifies obtaining the skills in speaking, read-

ing, mathematics, natural sciences, social competences, 

the ability to learn by the junior schoolchildren [6]; 
– children who have studied before going to school 

demonstrate better results in the international compara-

tive researches on the quality of the pupils’ knowledge 

in comparison with their coevals who have not attended 

any infant schools. The researches of the European 

Commission "Key Data on Early Childhood Education 

and Care in Europe" (2014) confirmed considerable 

success of this category of pupils in 2011 [7, p. 13]. 

The EU member-states are actively implementing an 

idea of the pre-school education in practice; in accordance 

with the statistical data, nowadays in 28 EU countries, 
93% children of the pre-school age (starting with 4 years 

old age) attend infant schools [7, p. 61]. 

In the context of paying more attention at pre-school 

education, a lot of countries put their efforts on ensuring 

the sequence between the pre-school education content 

and the primary school one; however, the direct sequence 

is peculiar for some of them only. They are the following: 

– the United Kingdom of Great Britain and Northern Ire-

land, in particularly, Scotland where this sequence is 

ensured by the correspondence of certain academic are-

as of the pre-school education standard (curriculum 

framework for teaching children aged 3-5) to the com-
pulsory education standard (curriculum recommenda-

tions for teaching children aged 5-17); 

– Wales (the United Kingdom of Great Britain and North-

ern Ireland) where all children aged 3-7 study the sub-

jects which are included in the basic standard; 

– Switzerland where the pre-school education purposes 

are practically identical to the goals of the primary edu-

cation standard. They are aimed at the formation of the 

infants’ skills in reading, writing, and counting. 

At the same time, in the majority of countries, pre-

school education remains to be an academic level which 

has its own tasks that are peculiar for it: the development 

of the child’s natural potential. The pre-school education 

function is the individual’s physical, cognitive, emotional, 

and social development. At the pre-school education lev-

el, the task of the reading skills formation, literacy, count-
ing is peculiar for Scandinavian countries only because of 

the fact that children start studying at school when they 

are 7 years old.  

Ukrainian primary education is featured by the content 

and the teaching methodologies modernization in the con-

text of the competence-based education. The legislative 

starting point is the content of the State standard of cur-

riculum and textbooks which were adopted in 2000 and 

were in force in the primary school for more than 10 

years. In the new edition of the State standard of primary 

education, competence approach developed in the aspects 

of the nomenclature adjustment, formulating the require-
ments for the result component [1]. 

The key reason for the rapid transformational educa-

tion processes in competences abroad became its content 

workload. This problem in primary education is covered 

in the INCA research "International Trends in Primary 

Education" (2003) where the permanent inclusion of the 

new academic areas and topics during the last decades is 

studied [8, p. 4]. 

The tool for this problem solution, mainly in the EU 

states, was chosen to be the content transformation into 

competence bases. In 2006, in the Recommendation of the 
European Parliament and the European Council 

(2006/962/EC), the European Reference Framework of 

Key Competences for Lifelong Learning was adopted. 

The Framework contains eight key competences: commu-

nication in the native language, communication in the 

foreign language, mathematical competence as well as the 

basic competences in science and technologies; ICT-

competence, ability to learn, interpersonal, intercultural 

and social competence as well as civic competence, busi-

ness activity, cultural distinctiveness [5].  

The adoption of the abovementioned framework inten-
sified transformation of education content in the compe-

tences area, in spite of the fact that the format and the 

speed of such transformation are different. In the frame-

work of the approved national strategies, some countries 

apply to the systematic approach whereas other states are 

peculiar for the absence of such strategies and are on the 

way of introducing some key competencies. Thus, such 

countries as Poland, Spain and Lithuania adopted a na-

tional strategy for the implementation of an integral list of 

eight competencies; Portugal and the Netherlands applied 

to natural sciences competences only, in Belgium, Den-

mark, Norway it is a foreign language communication 
competence. However, almost all countries have a special 

strategy designed to form the students' ICT competence. 

The primary education content transformation into the 

principles of competency is ensured by means of avoiding 

a purely subjective approach and promoting the educa-

tional content design in the area of the educational fields 

and interdisciplinary topics implementation (simultane-

ously with the subjects’ existence). For example, the up-



dated primary school curriculum in the Northern Ireland 

(2007) contains six curriculum areas whereas the Scottish 

"Curriculum for Excellence" (2009) contains eight of 

them [3, p. 53]. 

In the process of characterizing the educational field 

introduction at the level ISCE 1, it should be notified that 

this practice is primarily focused on the formation of the 

so-called transversal / upper-subject competencies, name-

ly, the ability to learn, civic and ICT competencies. 
In terms of the effective part of primary education rein-

forcement, "achievement scale / levels" become a com-

pulsory element, a part which describes the issues "which 

the student must know, be able to, demonstrate." In par-

ticular, in the National curriculum of the United Kingdom 

(England), introduced in 2014, it is stated what the stu-

dent must know, be able to do, demonstrate as a curricu-

lum part for each subject. 

In Ukraine, under the conditions of the primary educa-

tion content transformation into the principles of compe-

tency, the role of its effective component, which promotes 

the search for an adequate technologies evaluation that 
would allow for the assessment of the students’ subject 

acquisition and key competencies is intensified. Ukrainian 

pedagogical theory and practice is enriched with the new 

evaluative techniques (tests, pupils’ outcomes portfolios, 

etc.) designed to make a student an active participant in 

the learning process, motivating them for their self-

learning and self-development. 

The reinforcement of the so-called formation (develop-

mental) function assessment in the European education is 

associated with an idea of the pupils’ involvement in the 

assessment process in contrast to the steady evaluation ap-
proach in which the latter was regarded as an action per-

formed by one person, a teacher; under the modern condi-

tions, a bilateral process that involves an active interaction 

between a teacher and a student is preferred. In the context 

of the international comparative research, the results of the 

British scholars’ research have demonstrated that schools 

which have been actively using formation assessment could 

improve the students’ educational outcomes in the percent-

age that would put them on the same level with such lead-

ing countries as South Korea, Finland, Japan, etc. [2, p. 2]. 

Another positive aspect of the formation assessment is 
considered to be an aspect of justice, understood in the 

education context as taking into consideration not only the 

pupils’ learning outcomes, but also the degree of effort 

that were made by them in order to achieve these results: 

the schools with a high percentage of the so-called "diffi-

cult" pupils, who include the national minorities repre-

sentatives and problematic social groups, in terms of for-

mation assessment implementation considerably increase 

the overall indicator of the pupils’ outcomes and the 

schools quality. 

Europeans consider the development of the students' 

ability to learn, which is promoted by such characteristics 
of the formation assessment as engaging pupils in the 

learning process, promotion the awareness of its im-

portance for the future life; forming their self-assessment 

and peer assessment skills as the advantages of the for-

mation evaluation, as well [9, p. 143]. 

Another area that characterizes the development of the 

concept of primary school pupils’ academic outcomes in 

foreign countries is the evolvement and the implementa-

tion of the technology assessment to measure the pupils’ 

upper-subject key competencies acquisition: 

- in France, the evaluation tools to assess ICT competency 

levels for the primary, basic and secondary education, 

including such aspects as behavior in the ICT environ-

ment of searching, processing, use and production of in-

formation, data exchange were developed; 

– in Belgium, schools use ICT (recommendatory) pass-

port for the primary and the secondary schools; 
– in Austria, the assessment of pupils’ civic competence 

obtaining involves the evaluation of the pupils’ acquired 

characteristics to solve problems and think critically. 

However, it is noteworthy to state that upper-subject 

competences assessment remains to be a research area 

which has been studied sufficiently in foreign education. 

Conclusions and the further researches prospects. 

Under the conditions of the European vector of the primary 

education development, the comprehension of the positive 

feedback in the education content of the European states 

which is advantageous for the homeland pedagogical theo-

ry and practice is significant in Ukraine. First of all, it is the 
reinforcement of the formation of the junior schoolchil-

dren’s reading, writing, and counting skills. Primary school 

remains to be a stage when the basic skills which are inevi-

table for the development of such key competences as 

"speaking in a native language", "mathematical compe-

tence", "a competence in science and technology / natural 

sciences competence" are formed. Nowadays, the member-

states take enhanced measures in this area: 

– in France, the updated primary education content is 

aimed at literacy by means of the reinforcement of 

measures to form the so-called junior schoolchildren’s 
basic competence (reading, writing, speaking, count-

ing). For this purpose, in the curriculum of the primary 

school basic cycle, minimum 2 hours 30 minutes are 

spent on the compulsory lessons of reading and writing 

a week whereas in the cycle of the in-depth skills de-

velopment, children must comprehend 180 recom-

mended texts during the daily compulsory lessons of 

reading and writing; 

– in Spain, the primary education purpose is announced 

to be ensuring the opportunities for acquiring "the basic 

knowledge, abilities, and skills" which include speaking, 
reading, writing, understanding arithmetic operations as 

well as the realization of the interrelations with the envi-

ronment. For this purpose, the National Plan of Literacy 

Support which supported joining efforts of schools, par-

ents, libraries, and publishers for the reading promotion 

among children and the youth had been implemented; 

– in the National recommendations for the implementa-

tion of the National Primary Education Curriculum in 

Ireland, literacy and counting are considered as the key 

skills to be obtained by the primary school pupils.  

– in order to increase the citizens’ literacy level in the 

United Kingdom of Great Britain and Northern Ireland, the 
National Literacy Strategy and the National Numeracy 

Strategy were implemented. In these strategies framework, 

primary schools spend an extra hour on teaching children 

reading and writing and one hour on Mathematics daily. 

Another prospect for the homeland theory and practice 

is considered to be the European countries lay-outs in the 

integral education content which includes activity and 

value components, except for the cognitive one. 



Nowadays the basic skills to read, to write, and to count 

which define the term "literacy" are considered in a more 

detailed way: except for the cognitive and the operational 

features, they comprise motivational, social and personali-

ty-oriented ones so that all citizens of the EU states realize 

their importance [12, p. 12]. The latter draw a certain paral-

lel between the skills which are found as the key compe-

tences and the society’s economic success: population liter-

acy is connected to the countries competitiveness as well as 
the social prosperity which leads to the activization in the 

literacy area enriched by the value aspects: 

– in France, pupils who have finished the level ISCE 1 

must have a range of value, cognitive, social and cultural 

as well as communicative characteristics except for the 

basic skills in reading, writing, and counting; 

– in Germany, pupils’ individual development, obtain-

ing social skills, and encouraging critical and independent 

thinking, except for literacy fundamentals are the primary 

education purposes; 

– in Scotland (the United Kingdom of Great Britain and 

Northern Ireland), "Curriculum for Excellence" is focused 
on ensuring pupils’ success, confident individuals, re-

sponsible citizens, and effective participants in the life of 

the society"; 

– in the Netherlands, the primary school targets are the 

key skills which must be obtained both in the subject are-

as and on the inter-curricular basis. It notifies the signifi-

cance of the integrated approach to teaching for the pu-

pil’s integral development that includes his/her emotional, 

intellectual, creative, and physical development, ensuring 

the socially important features. In particularly, the key 
skills include the positive attitude to work, the ability to 

work in accordance with the plan, the usage of various 

teaching strategies, the realization of one’s own opportu-

nities, the ability to behave in the society in the reasona-

ble way, the usage of different communication means 

including the new technologies [10, p. 4]. 

The abovementioned issues are achieved by means of 

the subjects/subject areas dominating in the content; they 

are aimed at the basic characteristics ensuring, the inte-

grated approach implementation in the education content 

structuring, education purposes formulation in the practi-

cal academic outcomes. 
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Introduction. In modern times of society development the 

educationalists and men of science give huge attention to 

the preparation of specialists of technological field. It is due 

on the one hand to the increase of demands to the profes-

sional personnel of engineering skills of technological field, 

and on the other hand to the necessity of knowledge, skills 

and abilities acquirement common to their future profes-

sional activity. The formation of corresponding competenc-

es among students in the process of education can meet the 

above mentioned demands that are basically the social pro-
curement to the education system. Implementation of the 

competence building approach demands the development 

of special educational technologies that allow to project 

education learning activity which is modeling future pro-

fessional activity. Competence combines personal experi-

ence and knowledge interrelated with motivation and per-

sonal values in integrative way. The result of combination 

is cognitive and practical skills that allow to estimate the 

level of person’s competence. 

Industry standard [1] presents the list of summarized 

knowledge and skills on mathematics that a graduate of a 
technical university must have. Knowledge and skills 

presented in the Standard are summarized. They can be 

developed in student on different levels. 

Brief overview of related publications. Scientific work 

analysis proves that scientists have cover certain questions 

concerning the preparation of future specialists of engineer-

ing skills, namely: content, forms and methods of organiza-

tion of professional preparation of future engineers in high-

er educational institutions (A. Antonov, T. Belousova, 

I. Markhel and others); specificity of engineering thinking 

type (M. Zinovkina, S. Kuz’mirchuk, V. Konoplev, I. Lipa-

tova, A. Savchenko, V. Shtyfurak, T. Shcherban’); ways of 
formation of professional culture and professional compe-

tences in future engineers (R. Gurevich, V. Vorontsova, 

I. Kolesnikova, H. Larionova, N. Krylova and others). 

Object of the article. To build objective model of the 

professor of mathematics of a technical university on the-

ory of differential equations that is based on competence 

basis and is basic for the creation of effective education 

technology. 

Teaching of the primary material. Implementation of 

the competence approach in high technical school needs 

significant efforts of higher-education teaching personnel 
to form objective competences corresponding to the fu-

ture professional activity of students. Nowadays high 

school needs a professor who is able to work individually, 

creatively and responsibly on a high professional level, 

think creatively and act professionally in problematic sit-

uation. A professor is a mediator between students and 

educational material. Acquirement of this material is tak-

ing place directly during the process of studying that is 

why the professor has to be ready to be an advisor, helper, 

consultant, communicator, partner, tutor and etc. 

Under the model (modulus – measure, example, stand-

ard) in a broad understanding people understand analog to 

the original (a part of reality) that is under certain circum-

stances reproduces qualities of original. In our opinion, a 
model is a conceptual tool oriented primarily on learning 

activity management. Concerning our research, professor 

objective model can be developed on basis of the previous 

systematic analysis of professor pedagogic activity. 

Professor objective model (POM) is compiled on the 

basis of branch standards of higher education (educative 

qualification profile, educational and professional pro-

gram, diagnostic method of specialist training quality), 

that are obligatory documents for training the specialists 

in each field of knowledge, determine the regulations to 

specialists of a certain qualification in the context of 
knowledge and skills.  

Let us consider the Professor objective model of 

mathematics on the example of module “Differential 

equations”. 

Top-priority task during development of the POM has 

to be the analysis of certain personal qualities, social-

psychological features and pedagogical skills of a profes-

sor the existence of which is the main direction and de-

mand to his professional activity in technical university. 

All individual peculiarities of a professor structured in a 

certain way generate peculiar component of Professor 

objective model. 
Chosen systematic approach during studying of the 

professor pedagogic skills of higher educational institu-

tion foresee the following: their consideration as a multi-

ple tier system that has certain hierarchy and structure 

which is combined with other systems of human personal-

ity construction; studying the character of predicament of 

pedagogic skills of individually-psychological skill of a 

professor of higher educational institution; consideration 

of pedagogic kills as a dynamic system that is constantly 

developing; studying the influence of objective orienta-

tion of pedagogic activity and pedagogic experience of 
higher educational institution professor concerning inter-

relation and pedagogic skills structure [4]. 

Stage of the professional becoming, subject orientation 

of activity of professor of higher educational institution 

http://www.multitran.ru/c/m.exe?t=4667434_1_2&s1=%EF%F0%EE%F4%E5%F1%F1%EE%F0%F1%EA%EE-%EF%F0%E5%EF%EE%E4%E0%E2%E0%F2%E5%EB%FC%F1%EA%E8%E9%20%F1%EE%F1%F2%E0%E2


individual style of his pedagogical activity and individually 

psychological properties of professor of higher educational 

institution are those independent variables that determine 

the development of professionally pedagogical and in detail 

pedagogical capabilities of professor of higher educational 

institution, and also character of intercommunications be-

tween them. In the result it influences determining appear-

ance on progress of his professional activity. It is necessary 

to pay attention to the fact that individually psychological 
properties of personality of professor independently influ-

ence on progress of his professional activity. Between ped-

agogical capabilities from the one hand, and individual 

style of pedagogical activity and individually psychological 

properties of professor on the other hand, there is a reverse, 

in other words two-way communication. [3] 

System of pedagogical capabilities of professor of high-

er educational institution has both general and specific for 

the representative of concrete specialization of description. 

A subject orientation of pedagogical activity and certain 

stage of the professional becoming is here those mediately 

links which change character of intercommunications and 
structure of pedagogical capabilities. Their development 

shows up in complication of type professionally pedagogi-

cal and in detail pedagogical capabilities, to the change of 

parameters separate individually psychological properties. 

It influences on changing of character of intercommunica-

tions both in pedagogical capabilities and between their 

components, on the one hand, and individually psychologi-

cal properties of personality of professor of higher educa-

tional institution, on the other hand. 

Functional component of POM touches general bases 

of planning and constructing of studies, organization and 
management of students activity. It must be inherent the 

professor of any profession, but designed in the plane of 

object which is laid out, in particular module “Differential 

equations”. The special aspect foresees the presence of 

mathematical preparedness, knowledge of methods of 

teaching of separate questions of the module and abilities 

of their application, etc. 

A reflexive constituent is based on re-thinking by the 

professor of pedagogical experience past and present, 

collective and personal. Such approach to the organization 

induces to the change of previous looks, initiator birth of 
new ideas, arousal a search analytically reflexive, struc-

turally forecasting and other tasks on a management per-

sonal professionally pedagogical activity. 

Competence component of POM is possible to form in 

professors through application of technology of context 

studies, not only subject maintenance of future profes-

sional activity is designed in which, but also set it social 

context. In context studies problem of maintenance of 

educational material is emphasized, which is offered to 

the students on lectures, practical classes, in quality of 

tasks for independent work or for an educational project. 

If to take general classification of competences by 
A. Khutorskoy [6] for basis and to select key, base and 

special a competence, it is possible to assert that a profes-

sional competence is nothing else, but the aggregate of key, 

base and special competences; we examine them as the 

hierarchical levels-stages of competence. These hierar-

chical levels-stages appear in all of the tools of structure of 

professional competence of professor: professionally ac-

tive, communicative and personally. Thus, the key level of 

noted competences needs the man of any profession for the 

effective functioning in an environment, base – to the pro-

fessors of any object, and special – to the professors which 

lay out a certain object. 

When considering a professional competence as a unity 

of theoretical and practical aspects of readiness of professor 

to realization professional activity, his structure, in accord-

ance with approach by I. Isayev, O. Mishchenko, V. Slas-

t’onin, E. Shyyanov is presented through pedagogical abili-
ties: ability to «transform» the bridge of objective process 

of education in concrete pedagogical tasks: research of per-

sonality of collective with the purpose of determination of 

level of readiness to the active capture by knowledge and 

planning on this basis of process of development; selection 

the complex of educational, developing and educate tasks; 

ability to create and bring the logically completed pedagog-

ical system over in an action; complex planning education-

al-educate tasks; grounded selection of maintenance of 

educational process; optimum choice of forms, methods 

and facilities of his realization; ability to select and set in-

tercommunications between components and factors of 
education, to start them going: creation of necessary terms; 

activation of personality, development of its activity, or-

ganization and development of compatible activity; provid-

ing of connection with an environment, adjusting of exter-

nal not programmable influences and others like that; abil-

ity of account and estimation of results of pedagogical ac-

tivity: self-examination and analysis of educational process 

and results of activity of professor; determination of new 

complex of dominant tasks, etc. [5, 42 p.]  

Acquisition by the professor of experience of application 

of constituents of theoretical readiness in practice: through 
the imitation of future professional activity during role 

games, through project activity from solving the methodi-

cal problems, and during pedagogical practice found the 

reflection in an active component of POM. This component 

of POM from the module “Differential equations” exam-

ined by us as theoretical and practical readiness to the lead 

through of employments after this module after different 

educational materials, that appears in formed of the system 

didactic-methodical knowledge and abilities from separate 

sections and themes of the module, separate stages of stud-

ies and experience of their application, possibility effective-
ly to decide standard and problem methodical tasks. 

The professor of higher school solves various pedagog-

ical tasks which are the reflection of specific of his pro-

fessional activity. Therefore his professional culture con-

sists of a few independent types of activity. A professor 

deals with most difficult, invaluable, dearest, that is in life 

– with a man. Health, mind, character, place and role in 

life of this man depends on professor and his ability, 

trade, art, life wisdom [2]. 

Let us introduce a fragment of the activity component 

of Professor Objective Model on theory of differential 

equations. 
AC.1. Academic activity. 

AC.1.1. Digestion of the fundamental knowledge. 

AC.1.1.1. Knowledge of the purpose and intent of differ-

ential equations studying. 

AC.1.1.2. Construction knowledge of module “Differen-

tial equations”. 

AC.1.1.3. Requirements document knowledge. 

AC.1.1.4. Knowledge of method of building of timetable. 



AC.1.1.5. Knowledge of demands towards mathematic 

preparation of the students. 

AC.1.1.6. Knowledge of estimation criterion of educa-

tional achievements of the students; of main means, 

methods and forms of differential equations teaching 

process organization. 

AC. 1.2. Ability to analyze and comprehend for the pur-

pose of identifying and estimating relationships 

among different components and factors that influence 
the effectiveness of studying the differential equations. 

AC.1.2.1. Peculiarities and building of the module “Dif-

ferential equations”. 

AC.1.2.2. Requirement documents: Government standard, 

academic and work programs. 

AC.1.2.3. Requirements to the level of the educational 

achievements of the students on module “Differential 

equations”. 

AC.1.2.4. Estimation criterion of the educational achieve-

ments of the students on module “Differential equa-

tions”. 

AC. 1.2.5. Differential equations studying process: main 
methods, means and forms of educational process or-

ganization, potential structures of lectures and practi-

cal classes. 

AC.1.2.6. Content of the module “Differential equations” 

or its separate parts or topics. 

AC.1.2.7. Methodic system that are being implemented in 

current student’s books. 

AC.1.2.8. Educational innovations when building the 

lessons or when studying separate topics o module 

“Differential equations”. 

AC.1.3. Realize the goal of activity in the form of result 
that is being expected: 

AC.1.3.1. Formulation of educative values that are being 

diagnosed, and studying of differential equations. 

AC.1.3.2. Forecasting the pedagogical process (educa-

tional, developing and pedagogic possibilities of the 

content of the whole module “Differential equations” 

or a separate topic of the module, difficulties among 

students when studying the module). 

AC.1.3.3. Forecasting of the results of the usage of one or 

another methods, means and ways of studying. 

AC.1.3.4. Selection of methods, forms and means of 
achievement of educational goals and tasks.  

AC.1.3.5. Imagine processing of the structure and sepa-

rate components of the differential equations studying 

process. 

AC.1.4. Plan the differential equations studying process. 

AC.1.4.1. Composition of the work program on Ad-

vanced Mathematics for each studying year. 

AC.1.4.2. Specification of the separate stages of the mod-

ule “Differential equations” studying process and 

tasks that are peculiar to them. 

AC.1.4.3. Planning of the expected results of the program 

for the specific year of studying. 
AC.1.4.4. Planning of the differential equations studying 

process, clinging to demands of the mathematic prepa-

ration of the students. 

AC.1.4.5. Planning of the content and types of activities 

of the participants of differential equations studying 

process. 

AC.1.4.6. Specification of the form and structure of the 

educational process according to the stated tasks and 

characteristics of the participants. 

AC.1.4.7. Planning of the individual work with the stu-

dents for the purpose of on time provision of assis-

tance or development of their abilities. 

AC.1.4.8. Selection of forms, methods and means of edu-

cation and pedagogic for acquiring qualitative educa-

tional results. 
AC.1.5. Control and estimation of personal activity. 

AC. 1.5.1. Estimation of the correctness of the stated goals 

and their transformation to one or another actions. 

AC.1.5.2. Estimation of the adequacy of the priority task 

solution to the needed conditions. 

AC.1.5.3. Estimation of the accordance to the content of 

student activity to the stated goals and tasks. 

AC.1.5.4. Verification efficiency of the methods and 

means that are used in in learning activity. 

AC. 1.6. Interpretation of the analysis results in order to 

form top-priority tasks and finding the best ways of 

their solution. 
AC.1.7. Separation of tasks that appear during differential 

equations studying and developing the way of their so-

lution, proving the ways of their gradual implementa-

tion. 

AC.1.8. Diagnose the differential equations studying pro-

cess correctly. 

AC.1.9. Development of the diagnostic procedures ac-

cording to the students’ educational results estimation 

criterion on separate topics of module “Differential 

equations”. 

AC.2. Scientific and methodological activity. 
AC.2.1. Creation of the new principles and methods of 

effective educational process. 

AC.2.2. Development of the methodological support of 

module “Differential equations” according to the 

modern demands towards specialists training. 

AC.2.3. Improvement of the existing forms and types of 

classes with students. 

AC.2.4. Improvement of the contest, organizations and 

methods of differential equations studying using in-

formation technologies. 

AC.2.5. Development of slides-lections, presentations and 
elements of remote course on module “Differential 

equations”. 

AC.3. Pedagogic activity. 

AC.3.1. Planning, organization and control of the stu-

dents’ independent work. 

AC.3.2. Formation of the creative work, students’ ama-

teur talent activities that is shown in combination of 

art of teaching with initiative and amateur perfor-

mance of the students. 

AC.3.3. Development of the habit of positive thinking. 

AC.3.4. Activation of the student government; formation 

of the special microclimate of warmth and trust, be-
nevolence and understanding in all subdivisions and 

structures of higher educational institutions. 

AC. 3.5. Systematic formation of peculiarity of the future 

specialist through the influence of all functioning 

structures and subdivisions in higher educational insti-

tution both during study time and non-study time. 

AC.3.6. Formation of the professional qualities of modern 

specialist as a human and personality. 



AC. 3.7. Performance of profession-oriented, awareness 

raising work and cultural and education work among 

students. 

AC.3.8. Individual educational work with student groups. 

 

Conclusions. Professor objective model on theory of 

differential equations is an informational basis for devel-

opment of mathematic combined studying technologies 

on the basis of competency building approach, for control, 
optimization and organization of all types of learning ac-

tivity. The main goal of this model is to form technologi-

cal profile of object competences on theory of differential 

equations among students. Usage of Professor Objective 

Model during studying of the differential equations gives 

ability to: 

– Speed up the process of formation of the object compe-

tences, that are goals of education; 

– Individualize the educative process; 

– Create scientific and methodological support directed to 
the acquirement of the teaching material. 

 

REFERENCES 

[1] Branch standard of higher education in Ukraine. Educational 
qualification Bachelor characteristics. Field of study 0902 Me-
chanical Engineering / Ministry of Education and Science of 
Ukraine. – 2002. – 140 p. 

[2] Isaev, I.F. Textbook for students of higher educational institu-
tions / I.F. Isaev. – M.: Publ. Centre «Akademia», 2002. – 
208 p. 

[3] Matvіichuk, T.V. Psychological characteristics of pedagogical 

skills of teachers of higher educational institution: avtoref. dis. 

cand. psych. sc: 19.00.07 / T.V. Matvіichuk. – Khmelnytskyi, 
2009 – 22 p. 

[4] Pіdkamіnna, L.V. Psycho-pedagogical model high school tea-
cher and ways of its realization / URL: www.psyh.kiev.ua 

[5] Psychology and pedagogy. Tutorial / ed. A.A. Bodalev, 
V.I. Zhukov, L.G.Laptev, V.A.Slastenin. – M.: Publishing 
House of the Institute of Psychotherapy, 2002. – 585 p. 

[6] Khutorskoy, A.V. Heuristic Learning: Theory, methodology, 

practice / A.V. Khutorskoy. M. – International Pedagogical 
Academy, 1998. – 266 p. 

 



Aspects of the educational process in school organization  

according to the researches written by Stepan Baley 

M. Podoliak* 
 

Drohobych State Pedagogical University named after Ivan Franko, Drohobych, Ukraine 
*Corresponding author. E-mail: misha.podol@bigmir.net 

 

Paper received 16.07.15; Revised 22.07.15; Accepted for publication 24.07.15. 
 

Annotation. The article gives the information about the prominent scientist and researcher of pedagogy and psychology in Ukraine 
and Poland Stepan Baley. The biographical information of the scientist is written in the article. The article presents the information 
about the researches of the scientist in the problems, concerning the organization of an educational process in school. The article 
shows the main views of the professor on the topic, gives the explanation, and provides main characteristic features of such notions 
as school class, psychological behavior of pupils in the class during breaks and lessons, the role of teacher, educator and school psy-
chologist in the organization of an educational process in school and the education of a useful member of a society from the pupils 
according to Stepan Baley. The importance of work of a class supervisor as well as the school psychologist is presented in the article. 
The article discusses the main methods of the pupil's psyche research by the school psychologist and the teacher in the schools as 

well as the right way of composition of a school plan according to the researches done by Stepan Baley.  
Keywords: child, school, psychology, pedagogy, class, educational process 

 

School is one of the key institutions in the modern society 

that influence the development of a child's psyche. The 

main aim of the school is to develop pupil or children in 

every sphere, mentally, physically, psychologically etc. 

The important role of school is estimated by many coun-

tries and therefore they even have legislation that regulate 
the school activity. Modern society needs a good and useful 

members and school is one of the institutions that can give 

them to it. Even ancient Greeks, Romans and Egyptians 

understood the important role of school in the life of a soci-

ety. Since many authors researched the importance of the 

school during the centuries and the most prominent of them 

in Ukraine were: V. Sukhomlynskyi, O. Bezpalko, I. Sikor-

skyi, L. Koval, S. Khlebnik and others. One of the most 

prominent researchers of the problems of schools was Ste-

pan Baley. 

The aim of the article is to present the views and re-
searches, done by Stepan Baley in the sphere of school 

and educational process in it. The materials were gathered 

in the Ukrainian and Polish libraries and archives. The 

scientific methods of analysis, synthesis and description 

were chosen to single out the necessary information and 

present it in the article. 

Famous Ukrainian and Polish scientist was born on 

February 4th 1885 in the village Velyki Birky of Ternopil 

region in the family of school teacher. Stepan Baley got 

an excellent education as of that time. Firstly he studied in 

the elementary school and then in Ternopil gymnasium, 

having finished it he received a certificate of maturation. 
After school graduation he entered the Lviv University, 

where he studied psychology and philosophy at the Phi-

losophy faculty at the University. He was one of the best 

student of the famous polish philosopher K. Twardowski. 

Having finished the university, Stepan Baley started to 

work as a teacher of psychology and logics in the Ukrain-

ian gymnasiums in Lviv, Ternopil, Peremysl. In 1911 he 

presented his doctoral theses and received a diploma of 

Philosophy Doctor (PhD), under the scientific supervision 

of K. Twardowski. On the basis of his PhD diploma he 

obtained from the Austrian Ministry of Education a schol-
arship aimed at the further education of scientists in for-

eign countries. Thus, Stepan Baley went to Germany, then 

to France and Austria. In berlin he visited lectures of pro-

fessor K. Stumpf. Stepan Baley worked in the in the psy-

chologic and physiologic institutes at the Berlin Universi-

ty as well. He also visited private lessons of Z. Freud and 

the Austrian psychologist influenced S. Baley so much, 

that he wrote 5 researches that were published in German 

journals. During some period of time S. Baley studied in 

Sorbonne, Paris and in Vienna. 
Having returned to Ukraine he wrote several scientific 

works in psychology and philosophy and after his studies 

in 1917-1922 he received a degree of doctor of all medi-

cal sciences. S. Baley actively worked in polish scientific 

circles and publications, he was an active member of 

Polish philosophic society in Lviv, member of Secret 

Ukrainian University in Lviv (1922-1924). In February 

1928 he became a head of the department of educational 

psychology in Warsaw University. Since he participated 

in different polish scientific organizations and institutions 

and he became even the founder of some of them. S. Ba-
ley was honored the medal of Poland Revival and he was 

a member of the Polish Academy of Sciences.  

Scientific work of S. Baley can be divided into two pe-

riods or parts: Ukrainian and Polish ones. Most of his 

works are written in the Polish language, since he worked 

for almost a quarter of century at the Warsaw University. 

However, there are also works written in the Ukrainian 

language as well. These are works on psychology, logics, 

pedagogy, philosophy and ethics. Polish scientific period 

of S. Baley began since 1928, when he moved to Poland.  

Stepan Baley’s scientific heritage include a large num-

ber of printed materials in the Ukrainian, Polish and Ger-
man languages on medicine, psychology, philosophy, 

logics, pedagogics etc. The researcher of S. Baley’s works 

M. Vernykov stated that the scientific heritage of the sci-

entist does not count by the number of written works but 

by their objectivity and fundamentality. The works by S. 

Baley are big, concerning the size, clear with content and 

successfully compound theoretic, practical and experi-

mental experience. [1] The most famous works of S. Ba-

ley are: “Psychology of the maturation age” (1931), “Es-

say of the psychology in connection with the development 

of child’s psyche” (1935), “Essay on the educational psy-
chology” (1938), “Characterology and typology of chil-

dren and youth” (1946), “Essay on psychology” (1922), 

“Essay on logics” (1923) etc.  



The concept of school as an educational institution and its 

importance on the child’s education S. Baley wrote in his 

work “Essay on the educational psychology” (1938). In this 

book professor wrote about the role of the school and its 

components in the proper child’s education. The function 

of school and its notion are written in the book as well.  

Stepan Baley pays a great attention to the psyche maturi-

ty of a child for education and for going to school. The 

appropriate age for a child to go to school S. Baley consider 
the age of 6-7 years, thus when a child has covered certain 

stage of its life and has a well-developed intellect. S. Baley 

writes: “The maturity for school education is identified 

with the intelligence (wisdom) of a child” [3, p. 369]. The 

scientist pays attention not only to intelligence of a child, 

but to the ability of a child to concentrate its attention as 

well: “…additional component, except the intellect, is the 

ability to concentrate attention” [3, p. 169]. S. Baley states 

that the notion of school maturity of a child is a compound 

and constitute from the different parts of childs’ peculiari-

ties: As a result we can see that the notion of school maturi-

ty is a compound notion and constitute from other compo-
nents that needs further researches.” [3, p. 371]. Such com-

ponents, according to the professor, are not only intellect, 

but the ability of the pupils to study, to concentrate atten-

tion, the ability to think symbolically, to subordinate of the 

demands of the systematic study in the group under the 

supervision of a teacher etc. The education in school take 

part not only to achieve certain aims that are demanded by 

the educational program of a teacher, but this process 

should take place being in the harmony with the work of 

school society e.g. class.  

School program is an important element of the process 
of education in school. S. Baley states that while the school 

program creation pedagogues take materials from different 

sources and from psychology as well. S. Baley wrote that: 

“…school program made by pedagogues must pass through 

certain psychological filter, concerning the method of 

teaching and education” [3, p. 495]. Advices that can give a 

psychologist to the authors of the school program have 

negative or restricted character due to the fact that they 

include such advices as a formality without paying atten-

tion to the quality of the very program. A psychologists 

having some knowledge about the pupils psyche develop-
ment can say to the pedagogue that some materials of the 

school program do not correspond the psyche development 

of a pupil and thus do not correspond the interests of a pu-

pils and as a result they will not learn the material. S. Baley 

emphasize on the fact that there should be a correspond-

ence in the determination of certain subject towards the 

stage of the child’s psyche development. Psychologists can 

state about the positive or negative impacts that will occur 

due to the usage of certain methods of teaching.  

Stepan Baley states that the role of the school psy-

chologists presupposes works not only in the process of 

the school program preparation to give to pupils good 
knowledge and develop children’s brain, but to educate 

them to be good citizens and good people as well. Thus 

the school program should be projected in such a way that 

psyche needs will be taken into account in the appropriate 

time. 

According to Stepan Baley the drafting of a school 

program, taking into account psychological demands, 

should be done in two stages: 

1. Psychological construction of a school program 

should be oriented to such psychological tendencies and 

methods, that during the next stages of psyche develop-

ment in a child the previous one can be as a ground for 

the next one. The psychological relevance of a material 

should be taken into account as well; 

2. Having drafted a school program, it should be exam-

ined for psychological appropriateness of the proposed 

material for children [3, p. 497]. 
S. Baley noted that the school program can also con-

tain some features of principles of social usefulness that 

mean that a pupil should be taught in such a way that the 

obtained knowledge in school can be used as a member of 

society. Thus, every child should be educated in such a 

way to be a good and useful member of a society. This 

kind of programs is peculiar for American schools. As an 

example author gives the educational program in Ste-

phens College, where: "…every graduate of this college 

must have developed such kinds of character to be a good 

citizen of a country" [3, p. 500]. 

The important element while the development of a 
school program is taking into account the interests of pu-

pils. That is done for pupils not only to receive material or 

rise the effectiveness of a study, but for the pupil to be 

interested in learning it and thus, he/she can easily absorb 

it and understand as well that is even more important. 

Pupils must be able to use the given material, not only 

know it. S. Baley noted that just listening or writing with-

out using it in practice is not interesting to pupils and 

thus, the school program done for pupils just only to pre-

sent them some kind of information is inefficient. The 

scientist claims that a teacher should use combinations 
during the process of education e.g. presenting the materi-

al with its practical usage. 

Since the process of education in school is preformed 

in groups, S. Baley emphasized the importance of the rise 

of group activity as well. The scientist stated that the ef-

fectiveness of the received knowledge rise, if every mem-

ber of a group is active and is involved in group's work. 

The result of a work of a whole group can be better than 

results of some of its members. The best example of such 

work is a discussion in which every member of a group 

convince each other and then they make their own result 
of conclusion. Such educational method gives positive 

results of learning and education and shows the possibili-

ties of this group. 

One of the main organizational unit in a school is a 

class. The main features of a school class discussed S. 

Baley is his works and they are the following: 

1. The general norms of forming a school class that 

means that every child must be the same age, for pupils to 

move into the next class they should have some levels of 

knowledge, received in the previous classes etc.; 

2. The leader or educator of a school class that is ap-

pointed by the school authority from the teaching staff. 
That kind of person should guide and lead the class and to 

help to form a stable and effective group from ordinary 

and different children; 

3. A unity of pupils in one class or group is a feature of 

a class as well. 

The process of a school class forming is long and needs 

a lot of efforts from a teacher. As an example Stepan Baley 

takes primary school classes, where children are totally 



different and do not know each other. Such kids have dif-

ferent psyche and different type of behavior towards differ-

ent situations and thus, the scientist calls this group of chil-

dren a mass [3, p. 591]. Complete school class arise only 

after all children would know each other and would try to 

work and communicate with each other. Teacher plays one 

of the key roles in forming a class as well. 

The process of unity of a certain amount of children in-

to class is doing gradually. Stepan Baley noted that at the 
beginning of the school year each child in a class respond 

when he/she is addressed as e.g. "I will do" or "I will go", 

but after some time or at the end of the first year they re-

spond as e.g. "We will do" or "We will go". Pupils in one 

class very often consolidate themselves into one unified 

group. The reason of such consolidation is mostly the 

common thought about something or someone. One can 

see it in the following example: when one of the pupils 

makes some trouble to the school (breaks the window) 

and a teacher asks them who did it, pupils as a rule do not 

tell the child that had done that and this is a kind of con-

solidation in a class. As a result, such consolidation a 
class becomes a certain social group, which has some 

peculiar features and characteristics. 

In this context Stepan Baley uses the term "class spirit" 

that he describes as the traditions and customs in class cer-

tain expressions and nicknames, given by this class, styles 

of dressing and manners in class [3, p. 601]. Usually in 

class is present some peculiar atmosphere that makes this 

class different from the others. Class in a school becomes a 

unity that overcomes together every difficulty or problem, 

laughs after said joke by the teacher. Solidarity of a class 

can be seen during even the lesson missing or its riot. In 
these cases the whole class or the major part of it is in-

volved in. certain groups can be formed in class around 

some common idea and such groups can be several in one 

class and very often they can be against each other.  

Stepan Baley stated that the school norms can normal-

ize the content of a class taking into account the mental 

development of its members. Class members that do not 

correspond to the certain mental development in a class 

should be transferred to special classes for such children 

or, in worse cases – to the special schools or institutions 

[3, p. 593]. Nowadays such schools for children with spe-
cial needs is no more rare case and parents that have such 

children send them to these schools. Such schools have 

specially developed educational plan with special teachers 

and pupils in such classes can study and learn material 

with greater effectiveness than in ordinary ones. 

One of the main problems that arise during the process 

of education and learning is fatigue. Pedagogues and psy-

chologists during the process of school program composi-

tion should take this problem into account, since tired 

person can not effectively accept and learn knowledge. S. 

Baley stated that: "Fatigue in school can depends on the 

type of school lessons and can have psychological or 
physical characters." [3, p. 571]. The fatigue in a person 

appears after some period of hard or intense work no mat-

ter physical or mental and the result of the fatigue is the 

reducing of energy in a person that, according to S. Baley, 

is more subjective than objective factor. The scientist 

provides the results of numerous researches on this topic 

and states that Monday and Friday is more fatigue days of 

the week as well as the Greek language, Math and Latin 

are the most fatigue subjects in school. S. Baley notes that 

fatigue is a side effect in school and explains it as an un-

willingness to the further mental work or as a symptom of 

boringness in pupils. Fatigue in school can also be caused 

by the work in group. S. Baley mentioned that the partici-

pation in a group can both, facilitate and complicate the 

work of a person [3, p. 586]. Work in a group presupposes 

that every member of this group should work in a certain 

rate that is set by the group, and not every pupil can cope 
with this working rate. Thus, this is a ground for problems 

concerning the fatigue to arise. 

The important place in the organization of an education-

al process in school is taken by a teacher or educator. Ste-

pan Baley stated that a class supervisor can organize work 

in a class or create some working environment that will 

facilitate the educational and learning process in the class. 

The influence of the supervisor depends on his or her atti-

tude towards the class and children in it. Class supervisor 

should be on the one side of the "barricades" with the class 

and be a kind of against the other classes together with the 

children, he/she should be like a leader of the class and 
make them one whole and united. If the class supervisor 

will somehow neglect a class than the children will unify, 

but against their class supervisor [3, p. 599].  

The important role in an educational process in school 

plays a school psychologist the main task of whom is to 

look after the children from the psychological point of 

view. Psychologist in a school not only can take care of 

the psychological health of kids, but he/she must take a 

significant part in the organization of an educational pro-

cess and composition of a school program. While the 

composition of a school program a teacher should get 
more information about the interests of children, the ad-

justment of the presenting material with the children age 

and the psychological and mental abilities of children. 

Such information can provide a school psychologist. Psy-

chologist can learn and get more information about the 

pupils in the school while observing their behavior and 

conduct additional psychological researches with them.  

Stepan Baley noted that the psychological care of chil-

dren in the school presupposes more detailed learning the 

psychological individuality of a pupil that would give 

more information of how to adjust the educational process 
towards the individual abilities and characteristics of cer-

tain pupil. That also would let to choose the intensity and 

loading of learning process. Stepan Baley noted that it is 

important during the process of education in school not 

only to develop intelligence of pupils, but also to educate 

in a pupil a complete personality and useful member of a 

society. Thus, psychological care in school can do both, 

school psychologist or teacher that has special knowledge 

in children psychology. School psychologist must do not 

only theoretical work in school, but also practical that 

presupposes conducting certain researches of the chil-

dren's psyche.  
Stepan Baley discussed the methods of researches of 

socio-psychological features of a school class. They are 

the following: 

● Individual detailed characteristics of every pupil; 

● Characteristics of certain psychological peculiarities of 

every pupil in their relations towards the other member 

of a class; 

● Characteristics of a class and its life. 



The important element in the researching of a school class 

is the behavior of pupils during breaks and lessons. It can 

include: help of pupils with answers during lessons, soli-

darity of a class during the defense of some pupil against 

whom a teacher accuses of, creation of some constant 

groups from the class during the breaks, leaving of school 

after lessons in some constant groups etc. one of the main 

methods of the class research is the answers of pupils for 

the questions about the life in the class or writing some 
kind of work for the same topics. The method of ques-

tionnaire is a good method of receiving the psychological 

information about a pupil as well.  

Conclusion. Stepan Baley was one of the researchers 

of concept of a school. Having received a good education 

he became to conduct researches in pedagogy, psychology 

and philosophy. The concept of school as an educational 

institution and its importance on the child’s education S. 

Baley wrote in his work “Essay on the educational psy-

chology” (1938). 

Stepan Baley pays a great attention to the psyche ma-

turity of a child for education and for going to school.  

School program is an important element of the process 

of education in school. S. Baley states that while the 

school program creation pedagogues take materials from 

different sources and from psychology as well. Stepan 

Baley states that the role of the school psychologists pre-
supposes works not only in the process of the school pro-

gram preparation to give to pupils good knowledge and 

develop children’s brain, but to educate them to be good 

citizens and good people as well. The important place in 

the organization of an educational process in school is 

taken by a teacher or educator. The important element as 

well while the development of a school program is taking 

into account the interests of pupils. 
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Анотація. Стаття присвячена проблемі розробки й упровадження в навчальний процес основної школи міжпредметних кур-
сів за вибором. Авторами окреслено мету й завдання міжпредметного курсу за вибором для учнів 9-х класів, які вивчають 
математику поглиблено, «Основи криптології», що забезпечує інтегроване вивчення школярами прикладних аспектів мате-
матики та інформатики у контексті теорії захисту інформації. Обґрунтовано його змістове наповнення та окремі методичні 
підходи й рекомендації щодо вивчення.  
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Вступ. У відповідності до концепції профільного на-

вчання обов’язковим складником сучасного навчаль-

но-виховного процесу в школі є курси за вибором. 

Вони створюють вагоме підґрунтя для забезпечення 

особистісно орієнтованого навчання й проходження 

учнем індивідуальною освітньою траєкторією. 

Зміст математичних курсів за вибором має розши-

рювати й поглиблювати зміст базової математичної 

освіти, сприяти позитивній мотивації учнів до опану-

вання нових аспектів математичних знань, до вдоско-

налення способів математичної діяльності, усвідом-
лення глибинних зв’язків математики з іншими галу-

зями знань. Тематика курсів за вибором, з одного боку, 

має враховувати інтереси й уподобання школярів, з 

іншого, – реалізувати навчальний, виховний, розвива-

льний, світоглядний, практичний і прикладний аспекти 

математичних знань, які вони опановують під час до-

профільної підготовки (5-9 класи) та під час навчання у 

профільній школі (10-11 класи). Завдання навчального 

закладу – забезпечити достатньо широкий спектр тема-

тичної спрямованості математичних курсів за вибором 

з метою створення сприятливих умов для здійснення 
учнями основної школи усвідомленого вибору пода-

льшого профілю навчання, розширення їхнього мате-

матичного світогляду, ознайомлення з практичними і 

прикладними аспектами математичних теорій. 

Короткий огляд публікацій по темі. Проблематику 

курсів за вибором у допрофільній підготовці й у профі-

льному навчанні школярів науковці й учителі-практики 

розробляють у різних напрямах: розглядають їх роль і 

місце в структурі профільного навчання (В. Кизенко, 

Л. Орищак, В. Чернега та ін.), розробляють проблема-

тику проектування елективних курсів (В. Беспалько, 

В. Далінгер, Г. Дорофеєв, А. Каспржак) обґрунтовують 
загальні положення щодо змістового наповнення про-

грам курсів та їх експертизи (Л. Липова, В. Малишев, 

П. Замазкіна та ін.), визначають загальні закономірнос-

ті добору змісту математичних курсів за вибором у 

допрофільній підготовці та профільному навчанні (М. 

Бурда, Т. Хмара, О. Шаран, Н. Прокопенко, О. Вашу-

ленко, О. Єргіна та ін.), специфіку математичних кур-

сів за вибором у класах різних профілів (М. Симонова, 

О. Шаран та ін.), розробляють програми та навчально-

методичне забезпечення математичних курсів за вибо-

ром у класах різних профілів (Г. Апостолова, О. Моро-
зов, В. Цибко, Г. Лиходєєва, Т. Грицик, О. Єргіна, 

Д. Требенко, О. Требенко, Л. Канакіна, В. Бевз, Л. Ліп-

чевський, Ю. Ткач та ін.). 

Мета статті – з’ясувати доцільність упровадження 

в навчальний процес, змістове наповнення та деякі 

методичні особливості вивчення курсу за вибором 

«Основи криптології» для учнів 9-х класів із поглиб-

леним вивченням математики. 

Матеріали і методи. Як відомо, курси за вибором 

розподіляють на предметні та міжпредметні [3]. Серед 

предметних математичних курсів виділяють: 1) курси 

підвищеного рівня, які узгоджуються з програмовими 

темами; 2) курси, які поглиблено вивчають окремі роз-

діли програми з математики; 3) курси, в яких вивча-
ються окремі розділи, що не входять до обов’язкової 

програми з математики; 4) прикладні, що мають за ме-

ту ознайомити учнів зі шляхами та методами застосу-

вання математичних знань на практиці, у сучасному 

виробництві й техніці; 5) курси, присвячені вивченню 

математичних методів пізнання; 6) курси з історії ма-

тематики; 7) курси з вивчення методів розв’язування 

математичних задач. Міжпредметні курси за вибором 

мають на меті інтеграцію знань учнів з різних галузей 

знань.  

Предметні математичні курси за вибором отримали 
досить широке представлення, наприклад, у збірнику 

[3]. Однак сучасний освітній процес вимагає розробки 

й упровадження міжпредметних курсів за вибором, які 

поряд із ознайомленням учнів із деякими загальними 

математичними ідеями, ілюструють застосування ма-

тематики у різних галузях знань. Однією із таких галу-

зей знань є захист інформації. Тому вважаємо за доці-

льне упровадити в навчальний процес основної школи 

курс за вибором «Основи криптології», основною ме-

тою якого є цілісне і систематизоване засвоєння учня-

ми змісту окремих математичних понять і фактів, які 

мають широке застосування в теорії захисту інформа-
ції, розширення математичного світогляду учнів, під-

вищення інтересу до математики та її прикладних ас-

пектів, удосконалення способів математичної діяльнос-

ті. Досягнення зазначеної мети забезпечується шляхом 

реалізації таких завдань: 1) формування уявлень учнів 

про способи захисту інформації; 2) засвоєння учнями 

теоретичних математичних основ для окремих видів 

шифрів; 3) формування інтересу учнів до вивчення 

математичних засад алгоритмів шифрування, поглиб-

лення та розширення їх умінь з програмування; 4) фор-

мування уявлень учнів про напрями розвитку сучасної 
математики та класичних математичних теорій, взає-

мозв’язків між окремими розділами математики; 

5) розвиток творчої активності та індивідуальних здіб-

ностей, креативності мислення, інтуїції, пам’яті, уваги. 



Теоретичною основою курсу є основи теорії захисту 

інформації, основи теорії подільності й теорії конгруе-

нцій в кільці цілих чисел (програмовий матеріал 8-го 

класу з поглибленим вивченням математики), теорії 

ймовірностей і комбінаторики (програмовий матеріал 

9-го класу з поглибленим вивченням математики), ос-

нови алгоритмізації та програмування. Зміст курсу ор-

ганічно пов’язаний зі змістом навчального матеріалу 

поглибленого курсу математики (8-9 клас) та шкільно-
го курсу інформатики (8-11 клас). Тому він розрахова-

ний на учнів 9-х класів із поглибленим вивченням ма-

тематики або 10-х класів, які вивчають математику на 

профільному рівні і є інтегрованим міжпредметним 

курсом. Він розрахований на 17 годин навчального 

часу й охоплює такі теми: «Класичні шифри» (перше 

знайомство з шифрами, поліграмні шифри, комбінації 

шифрів, криптографічний квест), «Афінні шифри» 

(шифри Цезаря, Віженера, шифр з автоключем, лінійні 

шифри, афінні шифри, шифр одноразового блокноту), 

«Асиметричні шифри» (теорема Ейлера, китайська 

теорема про остачі, алгоритми піднесення до степеня 
по модулю, асиметричне шифрування, шифр RSA, ін-

декси за простим модулем, протокол обміну ключами 

Діффі-Геллмана). Орієнтовне календарно-тематичне 

планування курсу за вибором наведено в [1]. 

У процесі вивчення курсу за вибором у школярів 

формуються уявлення про основні класичні способи 

шифрування й дешифрування за допомогою окремих 

шифрів та їх комбінацій, як от: шифр частоколу, чоти-

рьох квадратів, Скітала, матричний шифр обходу, 

шифр Кардано для квадрата й шестикутника, шифр 

ADFGVX. Передбачено формування уявлень учнів про 
такі симетричні шифри, як шифри зсуву (Цезаря, Віже-

нера, шифр з автоключем) та афінні монограмні, зок-

рема лінійні шифри. Окрім уявлень про симетричні 

криптосистеми передбачено формування уявлень шко-

лярів про асиметричні криптосистеми на прикладі ши-

фру RSA, розгляд математичних основ афінних шифрів 

та шифру RSA, формування вмінь учнів виконувати 

шифрування й дешифрування повідомлень за допомо-

гою цих шифрів та аналізувати надійність шифрів за 

допомогою відомого їм математичного апарату. 

На першому етапі вивчення курсу для успішного за-
своєння процедури шифрування й дешифрування за 

допомогою шифру частоколу, чотирьох квадратів, Скі-

тала, матричного шифру обходу чи шифру Кардано та 

ADFGVX учні не відчувають необхідності в додатко-

вих математичних відомостях. На наступному етапі, 

коли вивчаються афінні шифри, зі школярами необхід-

но актуалізувати основні поняття теорії подільності та 

теорії конгруенцій в кільці цілих чисел, з якими вони 

знайомилися у 8-му класі. Оскільки дешифрування 

криптотекстів, що отримані за допомогою афінних 

шифрів, спирається на поняття лінійної конгруенції та 

її розв’язку, на опановані способи розв’язування ліній-
них конгруенцій, на алгоритм встановлення наявності 

й кількості розв’язків лінійних конгруенцій та теорему 

про лінійне представлення найбільшого спільного ді-

льника двох натуральних чисел, тому на наступному 

етапі цей навчальний матеріал необхідно додатково 

розглянути на заняттях курсу за вибором. Вагоме зна-

чення мають сформовані вміння учнів застосовувати 

алгоритм Евкліда для знаходження класу лишків, що є 

оберненим до даного, застосовувати спосіб перебору, 

штучний спосіб та спосіб оберненого класу лишків у 

розв’язуванні лінійних конгруенцій та їх систем. Для 

подальшого успішного формування уявлень школярів 

про шифр RSA необхідно повторити поняття простого 

і складеного натурального числа, властивості простих 

чисел, китайську теорему про остачі, теорему про ка-

нонічне представлення складеного числа. Новими для 

учнів способами математичної діяльності, на які спира-
ється вчитель під час вивчення асиметричних шифрів, 

є піднесення до степеня й індексування за простим мо-

дулем. У неявному вигляді формується поняття дис-

кретного логарифму. 

Для успішного засвоєння учнями змісту нових по-

нять, фактів чи способів діяльності необхідне відповід-

не навчально-методичне забезпечення. Серед засобів 

навчально-методичного забезпечення вивчення курсу 

«Основи криптології» виокремимо навчально-

методичний посібник для вчителя [1] та сайт [4], який 

містить дидактичні матеріали, необхідні для організації 

й проведення уроків. До кожного уроку даного курсу 
на сайті описано його мету, вид уроку та представлено 

електронні матеріали: мультимедійну презентацію, 

роздатковий матеріал, необхідний для розв’язування 

учнями вправ, та лістинги програм, що реалізують роз-

глянуті алгоритми шифрування. З їхньою допомогою 

здійснювалося експериментальне навчання. Зауважи-

мо, що використання відповідного навчально-

методичного забезпечення сприяє формуванню мето-

дичної компетентності вчителя, а також дозволяє йому 

інтенсифікувати й урізноманітнити процес навчання. 

Результати та їх обговорення. Як показує досвід 
експериментального навчання, готуючись до перших 

занять учителю доцільно попередньо ознайомити уч-

нів зі змістом тих основних понять, які є загальноп-

рийнятими в криптології. Зокрема варто зауважити, 

що криптологія [1, c. 10] – наука про захист інформа-

ції, шляхом її перетворення. Ця галузь знань поєднує 

два напрямки – криптографію й криптоаналіз. Крип-

тографія займається розробкою методів перетворення 

інформації з метою приховання її змісту, криптоаналіз 

– дослідженням можливості розшифровування інфо-

рмації, пошук слабких місць та доведення стійкості 
шифрів. Основні напрямки використання криптогра-

фічних методів – передача конфіденційної інформації, 

установлення цілісності переданих повідомлень. 

Для мотивації навчально-пізнавальної діяльності 

школярів на початковому етапі навчання вчителю 

доцільно обирати задачі, що уможливлюють створен-

ня проблемних ситуацій, зокрема послуговуючись 

прикладами з художніх творів [2; 5]. Наприклад, при-

гадати з учнями відоме оповідання Артура Конан 

Дойля «Танцюючі чоловічки», за сюжетом якого мо-

лодій жінці Ілсі (Elsie) Патрік стали надходити пос-

лання із загадковими танцюючими фігурками, і оскі-
льки ні вона сама, ні її чоловік, містер Хілтон Кьюбі, 

не змогли самі розгадати таємницю, тому вони звер-

нулися до прославленого детектива Шерлока Холмса. 

Школярі разом із учителем прослідковують за ходом 

його міркувань і встановлюють зміст зашифрованих 

повідомлень. У такий спосіб у фоновому режимі фор-

муються основні поняття теорії захисту інформації 

(алфавіт, відкритий текст, криптотекст, шифр заміни, 



шифр перестановки), та уявлення учнів про окремі 

класичні способи шифрування відкритого тексту й 

дешифрування криптотексту. 

Приклади і вправи для закріплення на заняттях до-

цільно добирати у такий спосіб, щоб поступово фор-

мувати в учнів уявлення про шифри заміни й переста-

новки. Серед шифрів заміни пропонуємо виокремити 

монограмні й поліграмні шифри. Прикладами моног-

рамних шифрів є шифр «Танцюючих чоловічків» та 
інші шифри простої заміни, поліграмних – біграмний 

(шифр чотирьох квадратів) та триграмний (загальний 

триграмний шифр) шифри. 

Наведемо приклад введення й закріплення триграм- 

ного шифру. Нехай маємо дві 3-рядкові таблиці (мат-

риці). Рядки першої складаються з літер алфавіту в 

«правильному» порядку, у рядках другої таблиці (ма-

триці) літери алфавіту записуються в довільному по-

рядку (рис. 1). Відкрите повідомлення розбиваємо на 

трійки. Фіксуємо трійки у першій таблиці і «проекту-

ємо» їх на другу таблицю. За таким правилом довіль-

ній трійці літер ставимо у відповідність іншу трійку. 
Отримуємо триграмний шифр. Як показано на рис. 1. 

слово DOG переходить в AJE. 

 

 
Рис. 1. Триграмний шифр 

 

Роздаємо групам учнів варіанти відкритих текстів і 

криптотекстів і пропонуємо зашифрувати й дешифру-

вати повідомлення, використовуючи ключ на рис 1. 

Вправа 1. Використовуючи триграмний шифр із 

заданим ключем (рис.1), зашифруйте повідомлення: 

1) intellect; 2) code replacement; 3) decipherment; 
4) plaintext. 

Вправа 2. Використовуючи триграмний шифр із 

заданим ключем (рис.2.3), розшифруйте повідомлен-

ня: 1) HNTHCJ; 2) VWOSQJ; 3) VSITQJ; 4) FVQBKT; 

5) EMDWVS. 

Вправа 3. Визначте кількість ключів для наведено-

го прикладу триграмного шифру. 

Із шифрами перестановки доцільно знайомити учнів 

на прикладах шифру частоколу й матричного шифру 

обходу. Вагоме додаткове навчальне навантаження цих 

видів шифрів вбачаємо в тому, що під час дослідження 

кількості їхніх ключів школярі застосовують знання 
елементів комбінаторики. Реалізувати при цьому доці-

льно конкретно-індуктивну схему навчання: від розг-

ляду окремих випадків, а саме, кількості можливих 

ключів, наприклад, для шифру Кардано розміром 2  2, 

4  4, 6  6, 8  8, до узагальнень, а саме, визначення 

кількості ключів для решітки Кардано розміром k  k. 
На етапі узагальнення можливо запропонувати учням 

встановити відповідність між шифрами (шифр простої 

заміни над n-символьним алфавітом (де ключ – це пе-

рестановка символів алфавіту), матричний шифр обхо-

ду над n-символьним алфавітом з k-символьним клю-

чем (літери у ключовому слові можуть повторювати-

ся), шифр Кардано з квадратною решіткою n  n, де n – 
парне число, шифр Кардано з квадратною решіткою 

n  n, де n – непарне число, шифр частоколу, при умові, 
що ним шифрується повідомлення довжини n, шифр 4-

х квадратів (над алфавітом із 25 символів), шифр AD-

FGVX з n-символьним ключовим словом (літери у сло-

ві не можуть повторюватися, і в алфавіті 36 символів, 

що більше ніж n)) та формулами, що описують кіль-

кість можливих ключів до них ( !n ; kn ; 2/2

2n ; 2/)1( 2

2 n ; n ;
2)!25( ; )!26/(!26!36 n ). 

У подальшому пропонуємо зосередитися на ви-

вченні симетричних і асиметричних шифрів. Особли-

вості симетричних криптосистем вивчати на прикладі 

афінних шифрів, асиметричних – на прикладі шифру 

RSA. Вивчення афінних шифрів доцільно організову-

вати у такій послідовності: 1) мотивувати введення 

лінійного шифру; 2) мотивувати вивчення лінійних 

конгруенцій для успішного дешифрування криптотек-
стів, що зашифровані лінійним шифром; 3) ввести 

основні поняття, факти та способи діяльності стосов-

но розв’язування лінійних конгруенцій; 4) закріпити 

вміння учнів застосовувати метод спроб і штучний 

метод у розв’язуванні лінійних конгруенцій, сформу-

вати уявлення про лінійне представлення найбільшого 

спільного дільника двох натуральних чисел та вико-

ристання алгоритму Евкліда для знаходження ліній-

ного представлення НСД двох натуральних чисел та 

знаходження числа, оберненого до даного за визначе-

ним модулем, довести відповідні математичні факти; 

5) сформувати вміння учнів застосовувати теоретичні 
знання щодо властивостей та способів розв’язування 

лінійних конгруенцій для дешифрування повідомлень, 

зашифрованих лінійним шифром; 6) мотивувати ви-

вчення афінних шифрів як композиції лінійного шиф-

ру та шифру зсуву; 7) розглянути приклади на деши-

фрування криптотекстів, що зашифровані афінним 

шифром із невідомим ключем. Способи діяльності 

вчителя, що реалізують вказану методичну схему де-

тально представлено в [1]. 

Зауважимо, що ефективність занять курсу за вибо-

ром значною мірою залежить від форм організації 
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навчально-пізнавальної діяльності учнів на заняттях. 

Важливо, щоб був реалізований діяльнісний і особис-

тісно орієнтований підхід у навчанні. Тому доцільни-

ми вважаємо такі нестандартні форми організації за-

нять як урок-криптографічний квест, урок-подорож до 

криптографічного бюро тощо. Ігрові та інтерактивні 

форми організації навчання на заняттях курсу за ви-

бором сприяють підвищенню  пізнавального інтересу 

до математики та її міжпредметних зв’язків, удоско-
наленню способів математичної діяльності. Пропону-

ємо застосовувати такі інтерактивні вправи як «ажур-

на пилка», «один-два-чотири», «мікрофон» тощо. 

Особливу увагу необхідно приділяти етапу рефлексії 

під час проведення занять курсу, оскільки саме на 

цьому етапі учні здійснюють рефлексію змісту, про-

цесу та результату своєї навчальної діяльності, а вчи-

тель отримує варіант «зворотного зв’язку», що умож-

ливлює виконання ним контролювальної, коригуваль-

ної та прогнозувальної функцій. Ефективними вважа-

ємо вправи на заповнення «екрану рефлексії», струк-

турування або заповнення пропусків у «технологічній 
карті уроку», вправа «3-2-1» тощо [1, с.15]. 

Експериментальне навчання засвідчує, що курс за 

вибором «Основи криптології» має значний потенціал 

у інтегрованому навчанні математики та інформатики 

учнів основної школи. На заняттях курсу вчитель ін-

форматики може пропонувати учням фрагменти про-

грам, що реалізують розглянуті на уроці алгоритми 

шифрування. Розв’язування школярами відповідних 

вправ (самостійно або з опорою на допомогу вчителя) 

передбачає розробку ними власних програм. У такий 

спосіб формується підґрунтя для більш глибокого 
засвоєння учнями навчального матеріалу й застосу-

вання на практиці отриманих знань з програмування. 

Відповідні навчально-методичні матеріали у вигляді 

лістингів програм із використанням мов програму-

вання PascalABC.NET (версія 1.8) і Python (2.7) також 

представлено у навчально-методичному посібнику 

[1]. Цей матеріал можна використовувати і з метою 

організації самостійної дослідницької діяльності уч-

нів. Реалізацію алгоритмів шифрування було запро-

поновано на двох мовах програмування, оскільки нині 
в загальноосвітніх навчальних закладах ознайомлення 

учнів з основами алгоритмізації та програмування 

ґрунтоване, як правило, на вивченні саме мови Pascal. 

Однак, на нашу думку, Python має певні переваги як 

«перша мова програмування» через свою простоту та 

елегантність. Крім того, останнім часом (починаючи з 

2014 року) ця мова виходить на чільні позиції серед 

мов програмування, що вивчаються на початкових 

курсах у багатьох провідних вищих навчальних за-

кладах світу, що готують спеціалістів з комп’ютерних 

наук. 

Висновки. Результати теоретичного дослідження й 
експериментального навчання дозволили дійти ви-

сновків, що упровадження у навчальний процес осно-

вної школи курсу за вибором «Основи криптології» 

для учнів 9-х класів із поглибленим вивченням мате-

матики розширює й поглиблює зміст базової матема-

тичної освіти, створює сприятливі умови для позити-

вної мотивації школярів до опанування прикладних і 

міжпредметних аспектів математичних знань, до опа-

нування нових способів математичної діяльності. 

 

Роботу виконано за підтримки МОН України 

(держ. реєстрац. номер 0115U000639). 
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Анотація. У статті розкриті теоретико-методичні аспекти інтеграції математичної та методичної підготовки першокурсни-
ків у процесі викладання елементарної математики та математичного аналізу. Виділено основні напрями та засоби інтеграції 
математичної і методичної підготовки майбутнього вчителя математики в системі професійної педагогічної освіти зорієнтова-
ної на формування готовності до інноваційної педагогічної діяльності. 
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Постановка проблеми. В умовах європейської інтег-
рації важливого значення набуває модернізація осві-
ти, її спрямованість на формування особистості, здат-
ної до сприйняття змін упродовж життя, яка може 
застосовувати набуті знання в практичній діяльності. 
Інтенсивні інноваційні процеси в сучасній освіті по-
родили велику кількість різноманітних і часто розріз-
нених ініціатив, спрямованих на вдосконалення на-
вчально-виховного процесу. Це робить актуальною 
проблему теоретичного обґрунтування та розробки 
методики підготовки вчителя математики до свідомо-
го вибору, апробації, адаптації та реалізації інновацій 
у педагогічній діяльності. Реалізація такої підготовки 
поруч із диференціацією не може бути ефективною 
без активного впровадження у навчання інтеграцій-
них процесів, які набувають особливого значення за 
умов інформаційного перевантаження сучасного на-
вчально-пізнавального процесу. 

Аналіз актуальних досліджень. В останнє десяти-
річчя різні аспекти підготовки до інноваційної діяльно-
сті в процесі отримання професійної освіти досліджу-
вали М.В. Артюшина, Л.В. Буркова, Ю.О. Будас, 
І.В. Гавриш, Л.І. Даниленко, В.М. Олексенко, Л.С. По-
димова, О.Л. Шапран та ін. Водночас питання підгото-
вки до інноваційної діяльності майбутніх вчителів у 
переважній більшості досліджень розглядається без 
урахування їх предметної специфіки. Зокрема, питан-
ню підготовки до інноваційної діяльності вчителів-
предметників присвячені дослідження Т.М. Демиденко 
(трудового навчання) [3], К.В. Завалко (музики) [4], 
Н.В. Зарічанської (філологічних дисциплін) [5]. Окремі 
аспекти формування готовності молодого вчителя фі-
зико-математичних дисциплін до інноваційної педаго-
гічної діяльності розглянуті у роботі І.А. Волощук [2]. 

 На сучасному етапі проблеми підготовки майбутніх 
учителів математики в Україні досліджувались у робо-
тах І.А. Акуленко, М.І. Бурди, М.І. Жалдака, М.М. Ков-
тонюк, О.І. Матяш, В.Г. Моторіної, З.І. Слєпкань, 
Н.А. Тарасенкової, В.О. Швеця та інших. Реалізація ін-
теграційних процесів у підготовці вчителів математики 
була предметом дослідження в роботах В.Г. Бевз та 
В.В. Нічишиної. В.Г. Бевз [1] побудувала методичну 
систему викладання історії математики як інтеграцій-
ної основи вивчення предметів математичного циклу. 
В.В. Нічишина [7] розглядала інтеграційний підхід як 
основу для створення інтегрованих математичних кур-
сів та реалізації міждисциплінарних зв’язків у процесі 
викладання математичних дисциплін майбутнім вчите-
лям математики. Питання інтеграції методичної та ма-

тематичної підготовки у процесі викладання математи-
чних дисциплін у контексті формування готовності 
майбутніх вчителів математики до інноваційної педа-
гогічної діяльності досі мало досліджено.  

Мета статті. Розкрити теоретико-методичні аспек-
ти інтеграції математичної та методичної підготовки 
першокурсників у процесі викладання елементарної 
математики та математичного аналізу у контексті фо-
рмування готовності майбутніх вчителів математики 
до інноваційної педагогічної діяльності. 

Матеріали та методи дослідження. Системний 
аналіз, порівняння, узагальнення даних із проблеми 
дослідження на основі вивчення наукової психолого-
педагогічної та методичної літератури, педагогічний 
експеримент, спрямований на перевірку ефективності 
запропонованих засобів інтеграції математичної та ме-
тодичної підготовки вчителя математики. 

Виклад основного матеріалу. Під “інноваційною 
педагогічною діяльністю вчителя математики” будемо 
розуміти складне інтегральне утворення, сукупність 
різних за цілями та характером видів дій, що відпові-
дають основним етапам розвитку інноваційних проце-
сів і спрямовані на створення та внесення педагогом 
змін до власної системи роботи у контексті модерніза-
ції математичної освіти. Під “готовністю вчителя ма-
тематики до інноваційної педагогічної діяльності” бу-
демо розуміти інтегративну якість його особистості, 
яка є результатом синтезу мотивів, цінностей, знань, 
умінь та практичного суб’єктного досвіду й за-
безпечує успішну педагогічну діяльність, спрямовану 
на створення, розповсюдження та свідоме і доцільне 
використання інновацій у процесі навчання математи-
ки. Однією з необхідних передумов ефективного фор-
мування готовності майбутнього вчителя математики 
до інноваційної педагогічної діяльності є інтеграція 
математичної та методичної підготовки, починаючи з 
першого курсу навчання, формування звички до креа-
тивної інноваційної поведінки, здатності наслідувати та 
впроваджувати інноваційний педагогічний досвід, 
здійснювати експериментальну, пошуково-дослідниць-
ку діяльність.  

Однією з ключових навчальних дисциплін на пропе-
девтичному етапі підготовки до інноваційної педагогіч-
ної діяльності є практикум з елементарної математики. 
Вона викладається на першому курсі і є тією зв’язу-
ючою ланкою, яка повинна допомогти вчорашнім шко-
лярам розширити та поглибити знання шкільної мате-
матики та підготувати їх до вивчення розділів вищої 
математики. У контексті ж підготовки вчителя матема-



тики ця навчальна дисципліна дає можливість виклада-
чу здійснити пропедевтичну методичну підготовку. Ми 
поділяємо думку В.Г. Моторіної [6], яка під методич-
ною підготовкою майбутнього вчителя розуміє оволо-
діння ним основами методичної діяльності вчителя. 

З метою інтеграції математичної та методичної під-
готовки майбутніх вчителів математики у процесі 
вивчення елементарної математики доцільно викори-
стовувати такі засоби. 

1. Задачі з різних тем курсу елементарної матема-
тики, що розв’язуються декількома методами (спосо-
бами). Така діяльність сприяє формуванню в майбут-
ніх вчителів вмінь математичного моделювання, здат-
ностей експериментувати з вибором методу (способу) 
розв’язування та пояснювати його доцільність. 

2. Задачі інтергативного характеру, розв’язування 
яких сприяє встановленню у майбутніх вчителів зміс-
тового, понятійного і методичного зв’язку між окре-
мими розділами шкільних математичних дисциплін і, 
навіть між самими дисциплінами (зокрема, алгеброю 
та геометрією), систематизації, узагальненню та пог-
либленню знань, вмінь, навичок студентів, збільшен-
ню їх досвіду. Наведемо приклад такої задачі інтегро-
ваного характеру, що вимагає застосування знань, 
вмінь, навичок та суб’єктивного досвіду першокурс-
ників пов’язаного з тотожними перетвореннями ірра-
ціональних, степеневих та логарифмічних виразів.  

Приклад 1. Обчислити значення виразу  
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3. Задачі з подальшим визначення мети корекційної 

діяльності у разі помилкового розв’язання. Студенти 
вибирають одну з різнорівневих задач, розв’язують її, 
аналізують власне розв’язання порівнюють його з 
правильним, визначають причини ускладнень та фор-
мулюють на цій основі мету подальшої корекційної  
 

діяльності. Така робота сприяє формуванню не тільки 
математичних компетентностей, але й методичної 
компетентності вчителя математики (зокрема, здатно-
сті до аналізу, планування, моделювання, пояснення 
та корегування своєї математичної та методичної дія-
льності). Наприклад, при вивченні змістового модуля 
“рівняння та нерівності” студентам доцільно запропо-
нувати таке завдання.  

Приклад 2. Складіть план розв’язування задачі: роз-
в’яжіть рівняння f(f(x)) = f(x), де f(x) = –x2 – x – 3. Сфо-
рмулюйте проблему, яка може виникнути у процесі 
розв’язування цієї задачі. Назвіть причину виникнен-
ня такої проблеми. Як її можна подолати? Назвіть 
рівносильне формулювання цієї задачі, яке не вимагає 
пошуку коренів многочленна високого степеня. 
Розв’яжіть задачу у новому формулюванні та сфор-
мулюйте орієнтир щодо розв’язування рівнянь виду 
f(f(x)) = f(x)  

4. Пошуково-дослідницькі задачі для аудиторної та 
позааудиторної роботи.  

Приклад 3. На основі аналізу навчальних посібни-
ків з елементарної математики та шкільних підручни-
ків виділіть прийоми розв’язування раціональних рів-
нянь та орієнтовні основи діяльності з використання 
цих прийомів. 

Ще однією дисципліною, яка вивчається починаючи 
з першого курсу, є однією із провідних фундаменталь-
них дисциплін підготовці вчителя математики та має 
тісні взаємозв’язки зі шкільним курсом є математичний 
аналіз. З метою інтеграції математичної та методичної 
підготовки майбутніх учителів математики у процесі 
викладання математичного аналізу доцільно: 
1) визначення поняття або теореми, за можливістю, 

формулювати як природною мовою (словесно), так 
різними математичними мовами (символічною, гра-
фічною); 

2) при введенні нових понять та способів діяльності з 
ними мотиваційний компонент, за можливістю, по-
в’язувати з прикладною спрямованістю та змістом 
навчання математики в школі; 

3) при навчанні доведень пропонувати розглядати 
пари еквівалентних теорем: пряма – протилежна,  
обернена– контрпозитивна;  

4) при навчанні розв’язування задач ознайомлювати 
студентів із методичними аспектами навчання роз-
в’язуванню задач, зокрема з етапами розв’язування 
задачі, виділяти орієнтовні основи діяльності із за-
стосування певного методу/способу;  

5) пропонувати студентам завдання на узагальнення та 
систематизацію вивченого матеріалу, безпосередньо 
пов’язаного зі шкільним курсом математики та роз-
в’язання інших проблемно-пошукових завдань.  
Наведемо кілька прикладів до зазначених вище мір-

кувань. Зокрема, на практичних заняттях студентів 
доцільно знайомити з наступним ланцюжком понять-
узагальнень (таблиця 1) 

Таблиця 1. Ланцюжок понять-узагальнень 

Поняття 1 Поняття 2 
(узагальнення поняття 1) 

Поняття 3  
(узагальнення поняття 2) 

Числова послідовність Дійсна функція однієї змінної  Дійсна функція багатьох змінних 

Границя числової послідовності Границя функції однієї змінної Границя функції багатьох змінних 

Неперервність функції однієї змінної  Неперервність функції двох змінних  Неперервність функції багатьох змінних 

Екстремум функції однієї змінної  Екстремум функції двох змінних Екстремум функції багатьох змінних 

Похідна та диференціал функції однієї 
змінної  

Часткові похідні та часткові диференці-
али функції двох змінних  

Часткові похідні та часткові диференці-
али функції багатьох змінних 



Приклад 4. Запишіть, не використовуючи знак мо-

дуля, аналітичний вираз для функції f(x) = |2x2 +4x – 

– 4| –x – 1. Зробіть рисунок.  

а) розв’яжіть графічно рівняння f(x) = 0, вкажіть кіль-

кість коренів;  

б) чи справедлива рівносильність рівняння |2x2 +4x – 

– 4| = x + 1 та сукупності систем  
2
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? Поясніть чому;  

в) запишіть рівняння |2x2 +4x – 4| = |x + 1| та розв’яжіть 

його відомим вам способом;  

г) запишіть у загальному вигляді алгоритм розв’язуван-

ня рівнянь виду f(x) = g(x).  
 

У процесі розв’язування останнього завдання у студен-
тів формуються здатності: переносу аналітичних мір-
кувань у площину геометричної інтерпретації; пере-
формулювання задач; порівняння способів розв’язуван-
ня; встановлення внутрішніх зв’язків в середині одного 
поняття. 

Наведемо приклад професійно орієнтованого дос-
лідницького завдання, яке доцільно пропонувати сту-
дентам у процесі вивчення змістового модуля “дифе-
ренціальне числення функції однієї змінної” теми 
“найбільше та найменше значення функції”.  

Приклад 5. З квадратного аркуша жесті зі стороною 
а, вирізаючи по кутам рівні квадрати та згибаючи 
краї, складають прямокутну відкриту коробку. Який з 
представлених нижче рисунків відповідає умові зада-
чі? Який вигляд буде мати функція, що характеризує 
об’єм зробленої прямокутної коробки? Як отримати 
коробку найбільшої місткості?  

А)  
Б)  

В)  Г)  

Рис. 1. Рисунок до прикладу 5 
 

Висновки. Основним напрямом інтеграції математич-

ної і методичної підготовки майбутнього вчителя ма-

тематики в системі професійної педагогічної освіти 
зорієнтованої на формування готовності до інновацій-

ної педагогічної діяльності є контекстне розкриття при 

вивченні математичних дисциплін загальних підходів 

та методики навчання: 

– введення математичних понять, їх систематизації та 

узагальнення; 

– методики реалізації внутрішньопредметних зв’язків 

(інтеграції математичних знань); 

– методів/способів розв’язування практичних матема-

тичних та прикладних задач із виділенням ролі мате-

матичних знань у дослідженні реальних явищ та 

процесів; 
– методів та прийомів доведень математичних твер-

джень із приділенням особливої уваги системам те-

орем. 

Основними засобами інтеграції математичної і мето-

дичної підготовки майбутнього педагога-математика 

на етапі, що передує вивченню основних курсів мето-

дичних дисциплін, є: 
– системи інтегрованих математичних задач (з кон-

текстним, опосередкованим розкриттям на заняттях 

методичних питань); 

– системи проблемно-пошукових завдань для аудитор-

ної і самостійної роботи студентів, відповідна розро-

бка тематики рефератів і курсових робіт. 

Здійснення такої підготовки сприяє формуванню ма-

тематичної компетентності та створює необхідні пере-

думови для формування методичної компетентності, 

звички до креативної інноваційної поведінки, здатності 

наслідувати та впроваджувати інноваційний педагогіч-

ний досвід, здійснювати експериментальну, пошуково-
дослідницьку діяльність, виступає основою для пода-

льшого формування у процесі навчання дисциплін ма-

тематичного циклу готовності до інноваційної педаго-

гічної діяльності у майбутніх вчителів математики.  
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gogical activity of the future mathematics teachers 
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Abstract. The article reveals the theoretical and methodological aspects of the integration of mathematical and methodical preparation of 
the freshmen in the teaching of elementary mathematics and mathematical analysis. The basic directions and integration methods of 
mathematical and methodical training in vocational teacher education based on the formation of readiness of the future mathematics 
teacher to innovative teaching. 
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Анотація. У статті досліджено формування теорії української народної хореографії у контексті культуроґенезу танцюваль-
ного мистецтва. Визначено історичні передумови становлення теоретичних основ української народної хореографії. Дослі-
джено естетико-теоретичні засади українського народно-сценічного танцю. Проаналізовано внесок видатних українських 
етнографів, фольклористів, хореографів у розвиток хореографічної педагогіки. 

Ключові слова: хореографія, народний танець, фольклор, терміносистема, теорія танцю, система запису танцю, хоре-
ографічна освіта 
 

Постановка проблеми. Сучасна педагогіка мистецтва 

створює необхідні умови для розвитку у своїх окремих 

галузях цілого ряду теоретичних напрямів, у межах 

яких, виходячи з певного предмета, виявляються зага-

льні та особливі риси теорії того чи іншого виду мис-

тецтва. Зокрема, інтерпретація хореографічного мисте-

цтва, як феномену освіти, зумовлює необхідність ви-

вчення ґенези й розвитку його теоретико-методологіч-

них основ, критеріальних ознак, термінологічного по-

ля, а, відтак, потребує комплексного, міждисциплінар-

ного й цілісного підходу у дослідженні. Модернізація 

хореографічної освіти в Україні в сучасних умовах зу-
мовлює необхідність підвищення вимог до якості про-

фесійної підготовки на усіх освітньо-кваліфікаційних 

рівнях, визначення інноваційних напрямків формуван-

ня її змістового компоненту, що підтверджує актуаль-

ність представленої наукової розвідки. 

Аналіз актуальних досліджень. Танець, як склад-

ний культурний і багатофункціональний феномен, 

привертав увагу багатьох дослідників із різних науко-

вих галузей. Проблематика методології хореографічної 

освіти висвітлювалася у працях Н. Базарової, Г. Бере-

зової, А. Бочарова, А. Ваганової, Є. Валукіна, Ю. Гро-
мова, Р. Захарова, А. Мессерера, В. Костровицької, 

А. Лопухова, О. Писарєва, М. Тарасова, Т. Устинової, 

А. Ширяева та ін. Теоретико-методологічні аспекти 

становлення й розвитку народної хореографії в Україні 

розглядалися у межах культурологічних і мистецтвоз-

навчих досліджень і відображені у працях В. Аврамен-

ка, П. Білаша, К. Василенка, В. Верховинця, Р. Гера-

симчука, А. Гуменюка, М. Загайкевич, Є. Зайцева, 

М. Коця, В. Купленника, С. Легкої, А. Нагачевського, 

В. Пастух, В. Пасютинської, А. Підлипської, М. Собо-

ля, Ю. Станішевського, Т. Ткаченко, В. Уральської, 
В. Шкоріненка, ін. Практичний досвід діяльності вида-

тних українських митців-хореографів, розвиток сцені-

чної національної хореографії розкрито Г. Боримською, 

Н. Дем’янко, О. Жировим, І. Книш, Б. Кокуленком, 

О. Колоском, Л. Косаківською та ін. 

Однак, малодослідженим залишається системний 

аналіз ґенези хореографічної освіти в Україні, форму-

вання її теоретико-методологічних основ, провідних 

тенденцій розвитку. 

Метою статті є дослідження особливостей форму-

вання теоретико-методологічних основ, термінологіч-

ного поля народної хореографії у контексті культуро-
ґенезу хореографічної культури України. Завданнями 

є: висвітлення передумов, естетико-теоретичних за-

сад, культурно-мистецьких детермінант становлення 

хореографічної освіти в Україні; змістовий історіог-

рафічний аналіз праць видатних етнографів і фольк-

лористів, їх сутнісних характеристик. 

Виклад результатів дослідження. Танець пред-

ставляє собою величезний пласт людської культури, 

який вбирає і передає весь соціально успадкований 

досвід специфічними, притаманними йому методами і 

засобами (рухами, жестами, положеннями людського 

тіла). Народний танець, як одна із найдавніших форм 

народної творчості, що складався й розвивався під 
впливом географічних, історичних і соціальних умов 

життя народу, конкретно висловлює стиль і манеру 

виконання кожного народу і нерозривно пов'язаний з 

іншими видами мистецтва, головним чином з музи-

кою [2, с. 363]. 

Інтерпретуючи українську хореографію як поліфу-

нкціональне явище, необхідно відзначити, що народ-

ний танець безпосередньо пов’язаний з хореографіч-

ним фольклором, який первісно є синкретичним, не-

віддільним від традиційного народного способу само-

вираження в пластичному мистецтві. Адже фольклор, 
маючи свої специфічні закономірності розвитку, свої 

протиріччя, характеристики, що екстраполюються як 

на окремі його твори, так і на жанри й види в цілому, 

є першоосновою усіх проявів народної творчості. У 

процесі історичного розвитку суспільства істотно змі-

нювався сам фольклор як форма художнього мислен-

ня, його зміст, проблематика, жанри, специфічні 

ознаки [6, с. 95]. Зокрема, український фольклорний 

танець, народившись у глибині віків, утверджуючись і 

розвиваючись за часів Київської Русі, увібрав у себе 

локальні лексичні, структурно-композиційні особли-
вості, манеру і форму виконання, музику районів, де 

він побутував, що вирізняє його навіть серед одной-

менних білоруських та російських танців [3, с. 100]. 

Розвиток українського народного танцювального 

мистецтва (від первісних фольклорних до сучасних 

сценічних форм), як соціокультурний феномен, дете-

рмінувалося сукупністю зовнішніх чинників (соціаль-

но-політичних і культурно-мистецьких), що, у свою 

чергу, відбилося на визначенні його сутнісних харак-

теристик на кожному із етапів формування. 

Своїм корінням мистецтво танцю відходить далеко в 

історію, маючи філософське підґрунтя. Звернення до 
витоків формування національної хореографічної куль-



тури України дозволяє стверджувати, що на різних 

етапах існування етносу танець інтерпретувався як ва-

жлива складова духовного буття народу, відображення 

його самобутності, національної самосвідомості й мен-

тальності [11, с. 345]. Разом із мовою та іншими фор-

мами традиційної культури він забезпечував непере-

рвний духовний зв'язок і наступність поколінь. Водно-

час, можемо стверджувати про неможливість детально-

го аналізу його лексичних, семантичних, функціональ-
них характеристик у зв’язку з відсутністю прямих дже-

рел фіксації танцювального матеріалу впродовж трива-

лого історичного періоду. На думку А. Гуменюка, «від-

сутність фактичного матеріалу на ранніх етапах стано-

влення українського народного танцювального мисте-

цтва унеможливлює дослідження шляхів історії його 

виникнення, адже танець, як і пісня, на відміну від вит-

ворів інших видів мистецтва зберігається впродовж 

століть лише у виконавській практиці народу» [5, с.3]. 

Принцип системного дослідження етнографічних 

першоджерел українського хореографічного мистецт-

ва дозволяє схарактеризувати його розвиток у синкре-
тичній єдності з іншими складовими духовної і мате-

ріальної культури, зокрема з тими, що органічно 

пов’язані з танцем. Найдавнішими відбитками танцю-

вального мистецтва в Україні можна вважати малюн-

ки трипільської доби із зображенням фігур людей, 

застиглі рухи рук і пози яких зустрічаються в україн-

ських танцях сьогодення. Зображення танцюристів 

знайдено на предметах матеріальної культури (при-

красах, посуді, іконах, фресках Софіївського собору 

XI ст. в м. Києві). Писемні повідомлення про танці 

знаходимо у літописців, які називають їх «скакание и 
топтание», «хребтом вихляние», «плясание и плеска-

ние». Літописці-християни називали такі дії «бісівсь-

кими», або «поганськими» [9, с. 245-251]. 

Реконструкція витоків танцювального мистецтва 

дозволяє зазначити, що у первісному вигляді танець 

існував у синкретичній єдності з іншими видами мис-

тецтва, був безпосередньо пов'язаний з язичницькими 

і (пізніше) з християнськими віруваннями та міфоло-

гією, виконуючи обрядову й магічну функції. Зміна 

соціально-економічних умов зумовлювала динаміку 

етнокультурних процесів, які, в свою чергу, сутнісно 
впливали на розвиток різних культурних феноменів. 

Зокрема, давні форми танцювальної культури втрача-

ли свій первинний обрядовий зміст, поступово перет-

ворюючись на характеристику побуту, набуваючи 

естетичного забарвлення, і саме у новій якості розши-

рюючи межі свого функціонального значення. 

Розвиток народної хореографії відбувався передусім 

у хороводах, одній із архаїчних художніх форм народ-

ного танцювального мистецтва. Хоровод об’єд-нував у 

собі різноманітні танці з мімічним мистецтвом і музи-

кою. Форма кола була найбільш зручною для масового 

танцю і для слов’ян мала астральне, символічне зна-
чення. Зімкнуті чи розімкнуті руки танцівників були 

основою багатозначних композицій релігійного змісту. 

Окрім танцювальних рухів хороводи включали різно-

манітні дії імпровізаційного характеру. Побудова таких 

вистав вимагала певних пластичних рішень, перевті-

лень, створення умовного, абстрактного образу. Роз-

ширення тематики хороводів (за рахунок побутових і 

сюжетних) зумовлювало їх трансформацію у нові зміс-

тові форми: танців-ігор, вокально-танцювальних діало-

гів, драматичних танцювальних сценок у виконанні 

«плясців». До того ж сам хоровод міг видозмінюватися 

у «вісімки», «хрести», «пари» [8, с.11-13]. Таким чи-

ном, урізноманітнення мистецьких завдань у хороводах 

сприяло формуванню й канонізації технічних прийомів 

прадавнього танцю, створювало можливості для збага-

чення його лексики і загалом урізноманітнення танцю-

вальних жанрів. Синтетичний характер і змістове нава-
нтаження хороводів зумовлювали його багатофункціо-

нальне значення. 

Процес професіоналізації народного танцювального 

мистецтва в період Київської Русі безпосередньо пов'я-

заний з виникненням феномену скомороства. Термін 

«скоморох», який вживався у Візантії й на Русі подібно 

до «жонглера» і «шпільмана» у Західній Європі, вира-

жав єдине поняття – універсальний виконавець, який 

володів декількома творчими професіями [8, с. 16]. 

Скоморохи вважалися обов’язковими учасниками 

релігійних слов'янських обрядів, що дійшли з глибини 

століть і містили елементи найдавніших народних 
танців. До приходу православ'я головні функції в та-

ких обрядових дійствах слов'ян європейської частини 

континенту виконували волхви. З прийняттям христи-

янства провідні ролі в танцювальних обрядах взяли на 

себе скоморохи, які, цілком ймовірно, є прямими на-

щадками волхвів. Однак, у цілому, згадки про твор-

чість скоморохів мають узагальнений характер і не 

дозволяють відтворити конкретику змісту танців, йо-

го техніку, особливості стилістики, рівень майстерно-

сті та професійної підготовки цих виконавців. 

Отже, ретроспективний аналіз ґенези давніх форм 
українського танцю дозволив виокремити сукупність 

критеріальних ознак його розвитку, серед яких: синк-

ретичність, багатофункціональність (ритуально-обря-

дове, народно-побутове, святково-театральне значен-

ня), рання професіоналізація (у формі скоморошого 

дійства, як самобутнього мистецького явища). Сукуп-

ність етнографічних першоджерел емпіричного хара-

ктеру унеможливлює деталізацію технічних і функці-

ональних характеристик народної хореографії на да-

ному етапі, однак, незважаючи на свою опосередко-

ваність, відіграє значущу роль у формуванні її естети-
ко-теоретичних засад. 

Основними джерелами формування теоретичних 

основ народної хореографії наступного етапу вважає-

мо: розвиток фольклористики та етнографії, як теоре-

тико-методологічне підґрунтя досліджуваного фено-

мену, етнографічно-дослідницьку діяльність теорети-

ків українського народного танцю, втілену у наукових 

розвідках культурологічного, мистецтвознавчого й 

теоретико-методичного змісту; балетмейстерські зна-

хідки у галузі народної хореографії, репрезентовані в 

творчості відомих аматорських і професійних танцю-

вальних колективів. 
Перші описи українських танців у літературних 

джерелах відносяться до XVI ст.: польський письмен-

ник С. Кльонович у поемі латинською мовою «Roxo-

lania» (1584 р.) розповів про танець зі зброєю в руках, 

характерний для верховинців: «…бачив я, як гайдуки 

танцювали свій швидкий танець, живо в метелиці би-

ли ногами вони, ніж у правиці держать, під такт виби-



вають ногами, у танцюристів гурті зброя ясна миго-

тить» [7, с. 91]. 

Опис танцювальних форм, як один із засобів худож-

ньої виразності, містять літературні твори І. Котлярев-

ського, Г. Квітки-Основ’яненка, Т. Шевченка, І. Фран-

ка, І. Нечуй-Левицького, М. Гоголя, М. Кропивницько-

го, Л. Українки, М. Старицького та ін. І хоча письмен-

ники не ставили за мету наукове дослідження танцю-

вального мистецтва, проте їх описи українських тан-
цювальних пісень, а нерідко й окремих танців слугува-

ли цінним етнографічним матеріалом [9, с. 247]. Хоре-

ографічний фольклор розглядався письменниками, в 

основному, як елемент народної обрядовості, характе-

ристика побуту і звичаїв населення України. 

Посилення наукового інтересу до національної хо-

реографічної культури і, як наслідок, активізація фоль-

клорно-етнографічних експедицій та поява ґрунтовних 

досліджень, у яких значне місце відводилося вивченню 

й науковому осмисленню народного танцювального 

мистецтва, припадає на кінець ХІХ – початок ХХ ст. 

Дослідники цього періоду (В. Гнатюк, Б. Грінченко, 
М. Грушевський, К. Квітка, Ф. Колесса, М. Лисенко, 

О. Потебня, А. Терещенко, І. Франко, П. Чубинський, 

В. Шухевич та ін.) залишили детальні описи народних 

танців різних жанрів, відтворивши їх лексику, структу-

рно-композиційну будову, змістове наповнення. 

Так, докладні описи народних танців знаходимо в 

етнографічних розвідках А. Терещенка «Побут росій-

ського народу» (1848 р.), де автором, хоча й побіжно, 

розкрито особливості виконання окремих танцюваль-

них форм, пов’язаних з українським весіллям, зокрема 

характер виконання чоловічих і жіночих танців, їх 
стилістику [5, с.3]. 

Авторський метод запису танців, який згодом став 

орієнтиром для тогочасної описової системи, запропо-

нував видатний український етнограф П. Чубинський. 

Одним із перших учений-народознавець здійснював 

збирання й опрацювання фольклору, значно розшири-

вши межі етнографічних досліджень, запропонувавши 

детальний опис танцю за його складовими елементами 

[10, с. 7-8]. Результати «етнографічно-статистичної 

експедиції», організованої П. Чубинським у 1869-

1870 рр., втілились у семитомному виданні «Праць 
етнографічно-статистичної експедиції в Західно-

Руський край». Розглядаючи танець невід’ємною час-

тиною обрядового дійства, П. Чубинський опублікував 

587 хороводних пісень та обрядів календарних народ-

них свят, описів родинних звичаїв, колискових, дитя-

чих ігор, відтворивши їх хореографію та змістове нава-

нтаження. Окремий розділ праці він присвятив весіль-

ним обрядам українського народу, зібравши 1943 текс-

ти та 4000 обрядових зразків (найповніше зібрання ве-

сільних обрядів) [10, с. 9]. 

Наступником у справі дослідження хореографічно-

етнографічного матеріалу В. Шухевичем в етнограф-
фічній розвідці «Гуцульщина» (1902 р.) [12] описано 

календарно-обрядові свята із численними вокальними 

та інструментальними мелодіями, подано загальну ха-

рактеристику найпоширеніших гуцульських танців 

(коломийок, гуцулок, аркана, півторака, козачка, ши-

пітського танцю) та особливостей їх виконання. Ав-

тор виділяє характерні танцювальні рухи (тропот, гай-

дук, голубці, кружляння) [1, с. 23-27]. На думку 

А. Гуменюка, ця праця фактично містила перші пові-

домлення щодо побутування танців серед населення 

західних областей України [5, с. 4-5]. 

Загальна характеристика хореографії хороводів, 

танково-ігрових пісень, авторський їх розподіл усере-

дині самого жанру за текстовими ознаками представ-

лено у праці В. Гнатюка «Гаївки» (1909 р.). За резуль-

татами численних етнографічних експедицій дослід-

ником здійснено спробу систематизації та класифіка-
ції хороводно-ігрового фольклору Західної України із 

детальною характеристикою танцювальних рухів [4]. 

Важливим внеском у розвиток пісенної-танцюваль-

ної етнографії стали фольклорні дослідження, реперту-

арні збірки хороводних пісень і записів окремих зразків 

народної інструментальної музики (насамперед танцю-

вальної): М. Лисенка «Молодощі» (1875 р.), з деталь-

ним описом і класифікацією танців, ігор, веснянок; 

І. Ющишина «Гагілки для школи» (1910 р.), з десяти 

народних дитячих забав зі співами; С. Титаренка «Ди-

тяча розвага» (1918 р.), з умовним поділом українських 

народних танців на групи (під пісню й під музику). 
Основний здобуток української фольклористики 

ХІХ – початку ХХ ст. полягає у виробленні й утвер-

дженні наукової методології системного дослідження 

фольклорного матеріалу різних жанрів, зокрема, хо-

реографічного. Проте, при достатній кількості та 

об'ємності проаналізованих праць, танцювальне мис-

тецтво аналізується у них лише побіжно, як правило – 

у вигляді стислих, непрямих свідчень, поверхневого 

опису, розпливчастих і опосередкованих характерис-

тик, найчастіше у контексті дослідження обрядової 

пісенної творчості. Відомі українські етнографи й 
фольклористи, упритул наблизившись до надбань 

народної хореографії, залишили поза увагою теорети-

чне осмислення та узагальнення феномену танцю. 

Народне хореографічне мистецтво стає об’єктом на-

укової рефлексії лише з початку XX ст. Фундаменталь-

ні праці з розвитку теорії українського танцю (В. Ав-

раменка, О.Бочарова, В. Верховинця, К. Василенка, 

П. Вірського, Р. Герасимчука, А. Гуменюка, Р. Захаро-

ва, О. Лопухова, Т. Ткаченко, О.Ширяєва та ін.) розк-

ривають формування його теоретико-методологічних 

основ, терміносистеми, авторські класифікації та сис-
теми запису народного хореографічного мистецтва, 

особливості його лексики, теоретико-практичні систе-

ми навчання народно-сценічній хореографії і заслуго-

вують, таким чином, на окреме цілісне дослідження у 

царині хореографічної педагогіки. 

У контексті досліджуваної проблеми також потребує 

деталізації практичний досвід хореографічно-педаго-

гічної діяльності відомих балетмейстерів (К. Балог, 

Г. Березової, О. Бердовського, М. Вантуха, В. Вронсь-

кого, О. Голдрича, О. Гомона, П. Григор’єва, Л. Калі-

ніна, Г. Клокова, Б. Колногузенка, А. Кривохижі, 

Д. Ластівки, Х. Ніжинського, В. Петрика, М. Соболя, 
Н. Уварової-Латинської, Я. Чуперчука та ін.), творчість 

яких стала джерелом практичного освоєння окремих 

хореографічних форм, багаточисленних авторських 

варіацій, що значно розширило перелік різновидів на-

родно-сценічних танців і в цілому сприяло визначенню 

стратегії розвитку народної хореографії. Важливо, що 

на тлі активного розвитку українського хореографічно-

го мистецтва в практичному вимірі спостерігається 



збагачення теорії народного танцю в численних спро-

бах його фіксації та узагальнень. 

Висновки. Таким чином, результати наукового по-

шуку дозволили зазначити, що формування теоретич-

них засад народної хореографії відбувалося у взаємо-

пов’язаних напрямках: розвиткові фольклористики й 

етнографії, етнографічно-дослідницькій, хореографіч-

но-педагогічній діяльності відомих теоретиків і прак-

тиків народного танцю. Дослідження передумов, есте-

тико-теоретичних засад, культурно-мистецьких детер-

мінант становлення хореографічної освіти в Україні 

дало можливість не тільки висвітлити змістовий ком-

понент праць фольклорно-етнографічного характеру, 

але й визначити перспективи подальших наукових роз-

відок у царині хореографічної педагогіки задля втілен-

ня кращих її надбань в теорію і практику сьогодення. 
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The formation of a theory of Ukrainian folk dance in historical and cultural dimension 

T.O. Blagova 
Abstract. The article investigates the process of formation of a theory of Ukrainian folk dance art in the context of the Genesis of 

choreographic culture. Defined the historical background of the formation of the theoretical foundations of Ukrainian folk choreog-
raphy. Investigated the aesthetic-theoretical foundations of Ukrainian folk-stage dance. The article analyzes the contribution of prom-
inent Ukrainian ethnographers, folklorists, teachers and choreographers in the development of choreographic pedagogy.  
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Анотація. У статті аналізуються літературні твори відомих жінок-учителів, громадських діячок, письменниць Західної 
України з метою дослідження системи національного виховання дітей і молоді у кінці ХІХ – першій третині ХХ століття, 
що дасть можливість застосувати актуальні прогресивні ідеї виховання в роботі сучасної української школи. 
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Проголошення України незалежною державою ство-

рило передумови для відродження української духов-

ності, розв’язання проблем національного виховання, 

насамперед духовного розвитку особистості, форму-

вання високих моральних якостей, патріотизму, гума-

нізму у дітей та молоді. 

У сучасних економічних, політичних та соціальних 

умовах розвитку українського суспільства насамперед 

виявляється потреба розробки педагогічних основ ви-

ховання як вагомого засобу залучення особистості до 
системи суспільних відносин, побудованих на засадах 

рівності, відповідальності, людяності, чесності, віроте-

рпимості, працьовитості, відчуття власної гідності.  

Метою освіти є всебічний розвиток людини як осо-

бистості, розвиток її творчих, розумових і фізичних 

здібностей, виховання громадян, здатних до свідомо-

го суспільного вибору. Законодавчі акти наголошу-

ють на необхідності формування у школярів почуття 

національної гідності, шанобливого ставлення до іс-

торії, культури, рідної мови, народних традицій. 

Для успішної реалізації визначених цілей необхідно 

звернутися до історії української школи, особливостей 
національного виховання в минулому, щоб переосмис-

лити та творчо використати багатий досвід української 

системи виховання. 

На особливу увагу заслуговує історія розвитку 

шкільництва, педагогічної думки в Західній Україні 

кінця ХІХ – початку ХХ століття. Саме в цей період 

вдалося виробити теоретичні основи національної 

освіти та втілити основні їх положення в практику 

виховання української молоді. У цьому процесі, безу-

мовно, активну участь взяли жінки-освітяни Уляна 

Кравченко, Марійка Підгірянка, Костянтина Малиць-
ка, Олена Цегельська, Євгенія Ярошинська, Іванна 

Блажкевич, Климентина Попович. Цінність діяльності 

зазначених вчителів підсилюється ще й тим, що вони 

зафіксували історичний хід подій означеної епохи у 

літературних творах, залишивши цілу низку художніх 

образів учнів, учителів, спогади про суспільно-істо-

ричні процеси зазначеної доби.  

За останні десятиліття ґрунтовно досліджено різні 

аспекти історії української педагогіки кінця ХІХ – по-

чатку ХХ століття в Західній Україні, зокрема, роз-

виток національного шкільництва Галичини другої по-
ловини ХІХ століття (В. Верига, Т. Завгородня, І. Кур-

ляк, С. Лаба, Б. Ступарик); підготовку вчителів до мо-

рального виховання учнів у навчально-виховному про-

цесі (М. Барна, Г. Васянович, Е. Панасенко, Н. Сабат); 

діяльність церкви та її вплив на розв’язання завдань 

морального виховання молоді (В. Іванишин, І. Клими-

шин); діяльність культурно-освітніх, громадських та до-

бродійних товариств Галичини в аспекті національно-

духовного відродження українців (І. Андрухів, Г. Біла-

вич, Ж. Ковба); морально-релігійне виховання особис-

тості на засадах християнського вчення (О. Вишневсь-

кий, Л. Геник, Т. Ільїна, О. Каневська, І. Мищишин, 

А. Вихрущ, Ю. Щербяк, Р. Яковишин); методику мо-

рального виховання (І. Бех, С. Гончаренко, С. Карпен-
чук, О. Сухомлинська). 

Щодо літературної творчості жінок-педагогів, то 

останні дослідження стосуються творчої спадщини 

Ольги Дучимінської (В.М. Пахомов), творчості Катрі 

Гриневичевої в контексті західноукраїнської літера-

тури першої половини ХХ століття (О.Д. Харлан), 

життєвого і творчого шляху Костянтини Малицької 

(М.С. Якубовська, З.І. Нагачевська), творчості Марій-

ки Підгірянки в західноукраїнському літературному 

процесі початку ХХ століття (О.М. Нахлік), методики 

використання поетичної спадщини Марійки Підгірян-

ки в лексичній роботі з дітьми старшого дошкільного 
віку (Н.Р. Кирста). 

Оскільки здебільшого досліджувалися літературо-

знавчі питання творчості зазначених вище авторів, ме-

тою статті є цілісна характеристика ідей національного 

виховання, спрямованого на формування і розвиток 

особистості школяра і вчителя, які простежуються в 

художніх творах жінок-педагогів. 

Матеріалом для дослідження слугували насамперед 

літературні твори Марійки Підгірянки (збірка “Марій-

чин Великдень“, поема “Мати-страдниця“), Костянти-

ни Малицької (збірка оповідань “Малі герої“), Олени 
Цегельської (збірка “Напровесні“, “Петрусева по-

вість“), Уляни Кравченко (автобіографічна повість 

“Спогади вчительки“), Ольги Дучимінської (збірка тво-

рів “Сумний Христос“, автобіографічна повість “Вес-

няні дні“), Володимири Жуковецької “Служи Украї-

ні“), а також наукові праці, які містять літературознав-

чий аналіз творчого доробку письменниць та історичні 

дослідження розвитку педагогічної думки та шкільниц-

тва в Західній Україні кінця ХІХ – початку ХХ століт-

тя. Основними методами виступили теоретичний, істо-

рико-педагогічний аналіз архівних документів, худож-
ньої, науково-педагогічної і методичної літератури, 

порівняльно-історичний, актуалізації, що дало змогу 

виділити досвід і основні напрацювання з національно-

го виховання учнів для застосування у сучасній школі. 



Період кінця ХІХ – початку ХХ століття в історії 

Західної України позначений складними суспільно-

політичними та економічними умовами. Однак саме у 

цей період пожвавилися пошуки нового змісту освіти, 

новітніх методів, форм і засобів виховання, заклада-

лися основи національно-патріотичного, громадянсь-

кого виховання української молоді. Одним із важли-

вих чинників національного виховання молоді завжди 

була художня література, особливо національно мар-
ковані тексти, якими є літературні твори жінок-

педагогів. Усвідомлюючи важливість рідного слова у 

процесі виховання дітей, К. Малицька, Уляна Кравче-

нко, Є. Ярошинська, О. Дучимінська, К. Гриневичева, 

Марійка Підгірянка, О. Цегельська створювали прек-

расні літературні твори, в яких через яскраві художні 

образи доносили до маленьких читачів ідеї любові до 

рідного краю, добра і милосердя у ставленні до людей 

старшого віку, батьків і однолітків, національної гід-

ності, мужності і самопожертви. 

З казок, оповідань, повістей письменниць дізнаємо-

ся про такі родинні цінності, якими традиційно слави-
лися жителі західноукраїнських земель, як спільність 

духовних інтересів, гармонія стосунків представників 

різних поколінь, піклування про батьків і старших у 

сім’ї, пошана до предків, сімейна злагода, дотримання 

народних традицій, віра в Бога, яка допомагала висто-

яти в непростих життєвих обставинах війни, вимуше-

ного переселення на чужину. Літературні твори авто-

рок є важливим фактором збереження народних тра-

дицій, збагачення ними сучасного молодого поколін-

ня, що набуває важливого значення в умовах розвитку 

громадянського суспільства в Україні. 
Надзвичайно вагомим засобом патріотичного вихо-

вання письменниці вважали споглядання дітьми при-

роди, вирішення навчальних і виховних завдань на 

основі спостережень за природними явищами. 

В автобіографічній повісті “Весняні дні” письмен-

ниця і педагог Ольга Дучимінська писала: “Я дуже 

любила природу, Оточення природи я цінила вище від 

усяких салонів, роблених людською рукою. Ніякі шо-

вки, ні оксамити не могли мені заступити килимів 

моху або цвітучих лугів” (4, 179). 

Вчителька розуміла значення спостереження за 
явищами природи в навчанні і вихованні дітей, тому 

віршик з читанки “Ластівка” вона читала разом з ді-

тьми на ґанку, спостерігаючи, як пташки ліплять собі 

гніздо, для метелика також знаходився віршик, а 

бджілку школярі вітали пісенькою (слова поетеса 

придумувала сама). Ольга Дучимінська вчила дітей 

любити всіх звіряток, спостерігати за мурашками, їх 

витривалістю, працелюбством, закладала з учнями 

грядку з квітами біля школи. Разом копали грядку, 

сіяли насіння, а потім спостерігали, як проростають 

рослинки, пололи грядку, співаючи тихенько якусь 

пісеньку. Зазвичай це був гімн весні: 
Прийди, весно, прийди, свята, 

Природо красна, встань! 

Ой, жде тебе сумна земля, 

Прийди, прийди, поглянь!.. [3, с. 182]. 

Приятелями дітей були всі сусідські коти, яким у 

школі смакували навіть шматки чорного хліба, на які 

вдома вони й не дивилися. ”Попоївши, котики чесалися 

своїми довгими язичками і милися та “молилися”… Чи 

ж це не був живий приклад для дітей?” [3, c. 182].  

Основні мотиви творів Марійки Підгірянки – мрії 

про краще майбутнє народу, оспівування краси рідного 

краю, природи Карпат. Починаючи в 13 років потай від 

усіх складати свої перші вірші, Марійка обрала собі 

літературний псевдонім «Марійка Підгірянка» – у знак 

любові та пошани до рідного прикарпатського краю.  

Вона вміла пройнятися особливостями дитячого сві-
тосприймання і знаходила цікаву форму розповіді, 

привчаючи маленького читача уважно вдивлятися у 

навколишній світ, прислухатися до чарівного багатого-

лосого оркестру природи; постійно відкриваючи щось 

нове, незвідане, пізнавати світ любові, правди і добра. 

Наприклад, письменниця такими об’ємними обра-

зами описує Великодній день: “І поплили з церковці 

люди, хрести, корогви, свічі й плащаниця. Задзвеніло 

віковічне “Христос воскрес”. А в цю мить їз-за горба 

виплило весняне сонечко. Піднявся щебет пташок із 

старих лип навколо церкви, змішався зі звуками дзво-

нів, та воскресними піснями і розколисаною струєю 
понісся у всесвіт…” [8, с. 20]. 

Своє власне життя жінки-педагоги нерозривно по-

єднували з життям народу. У роки Першої світової 

війни Катря Гриневич і Марійка Підгірянка з чотирма 

малолітніми дітьми опиняються в австрійському місті 

Гмінді, куди евакуювали мирне населення Галичини, 

звільняючи територію для воєнних дій. Тисячі гали-

чан померло в таборах для переселенців з голоду і від 

епідемій. Тривалий час живучи у табірних бараках, 

Марія Омелянівна чим могла допомагала своїм края-

нам, організувала школу для малих українців. І тво-
рила: виливала у віршах, оповіданнях, п'єсах, нарисах 

тугу за Батьківщиною, жаль за понівеченими людсь-

кими долями. Так була написана поема "Мати-

страдниця", яка довгі роки пролежала на полицях 

спецсховищ. Цей твір уперше надрукували 1922 р. у 

Філадельфії, а 1929 р. він вийшов у Львові в серії "Зо-

лота бібліотека". 1984 р. поему було вміщено в пер-

шому номері журналу "Дукля", що виходив у Словач-

чині. І аж у 1989-му прикарпатський читач зміг про-

читати цю прекрасну поезію в галузевій газеті лісів-

ників "Лісовий комплекс". Потім, після схвальних 
відгуків читачів, її вже друкували районні газети На-

двірної, Тлумача. У 1992 р. поема ввійшла до книжки 

"Зіллюся з серцем народу" (Ужгород).  

Композиційним обрамленням поеми є «Вступ» і 

своєрідний епілог. Сповідь страдниці, у якої через вій-

ну, голод, холод, бездушність хвороба забрала чоти-

рьох дітей, подану в жанрі голосінь, складають 12 пі-

сень. У вступі Марійка Підгірянка говорить про приз-

начення свого твору: 

І буде та пісня тужливо звеніти, 

Та слухати будуть України діти. 

Тоді ту дорогу тернову пізнають, 
Котрою скитальці в чужому йшли краю. 

Тоді і навчаться край рідний цінити, 

Кожну землі грудку грудьми боронити, 

Її з рук не дати нізащо, ніколи… 

А коли вже стануть вільні, як соколи – 

І з гнізд вже свобідних на свято злетяться, 

То жертви згадають 

Й за них відплатяться! [2, с. 4]. 



В умовах, де щоденно лунали плачі матерів за помер-

лими дітьми, де панували, здавалося б, безнадія і від-

чай, К. Гриневичева знайшла в душах людей, крім 

болю і суму, багато душевної теплоти, віри у завтра-

шній день. Приречені на злигодні і страждання люди 

виявляли велику волю до життя, загартованість на-

родного духу. 

Збірка новел і нарисів письменниці-гуманістки, 

присвячена зображенню цих же подій, отримала ла-
конічну назву “Непоборні”. Вона стала художнім ме-

моріалом безіменним жертвам війни, які пройшли 

крізь муки і страждання, зберігши на чужій землі лю-

бов до рідного краю, пошану до українських народ-

них традицій, незламність духу. 

Твори жінок-педагогів насичені любов’ю до дітей, 

переживанням про долю майбутніх поколінь. Школу і 

дітей вони любила над усе, їм присвятили своє життя: 

понад сорок років пропрацювала на ниві народної 

освіти Марія Омелянівна Домбровська (Марійка Під-

гірянка). У вільні від праці хвилини записувала дитя-

чий фольклор, спостерігала за природою і творила 
свої легкі, щирі, музикою сповнені співанки, вірші, 

оповідання, п'єси та ігри, перекладала з чеської і 

польської мов. 

Наприклад, так описує автор зовнішність Марійки 

(оповідання “Марійчин Великдень“): “Ледве перший 

промінчик поцілував її рожеві повіки, то затріпотіли 

вони довгими віями, як метелики крильцями, підійма-

лися вгору й відкрили пару чудових голубих очей. 

Зовсім так, немов би метелики спурхнули з двох на-

литих росою голубих квіток, і вони засміялися до со-

нця. Захвилювала золота, як сніп спілої пшениці, ко-
са, всміхнулись червоні губки, низка пишних білих 

зубків…“ [8, с. 18]. 

Героям літературних творів жінок-учителів власти-

ві такі риси, як громадянська свідомість, патріотизм, 

відданість інтересам народу, здатність до самопожер-

тви, співчуття до знедолених, любов до ближнього. 

Маленькі школярі з невеликого підгірського села, 

герої оповідання Марійки Підгірянки “Під час москов-

ського наїзду“ демонструють чітку громадянську пози-

цію, продовжуючи таємно навчатися вночі у сільській 

школі, яку закрили загарбники. “Діти учительки уже 
звичайно спали, змовивши молитву за тата, і за рідний 

край. Вокруг великого стола сиділи школярики і блис-

кучих очий не зводили із лиця своєї учительки. І вони б 

за ніщо в світі не віддали тих нічних годин науки. Че-

кали на них цілий день та йшли крадучись, хильцем, 

криті вечірнім сумерком, мов на празник“ [8, с. 45]. 

За сучасних непростих обставин надзвичайно важ-

ливо бути здатними до гуманізму у стосунках. У казці 

“Молочій” Катрі Гриневичевої знаходимо ключ до 

розуміння того, яким чином можна прихилити читачів 

до всього доброго і прекрасного: “Тільки мова серця, 

тільки любов дає володіння дитячими душами. Без 
любові немає творчості для дітей. Мертвою, без лю-

бові, творчістю заганяємо в могилу дитячі душі. Вла-

сне, велика, люб’яча душа, благодатна, ясна, далі ж – 

розум високий, глибоке знання й жива поетична уява-

фантазія – ось що потрібне дитячому письменникові” 

[1, с. 43]. До формування кожного номера “Дзвінка”, 

та й до своєї творчості, К.Гриневичева підходила саме 

з цих позицій, турбуючись, щоб кожен художній твір 

промовляв до душі читача, утверджував добро, гума-

нізм, справедливість, пробуджував національну само-

свідомість. 

Зразки гуманного ставлення до сиріт, калік, неміч-

них знаходимо у творах Ольги Дучимінської (“Весня-

ні дні”), Уляни Кравченко (“Спогади учительки”), 

Костянтини Малицької (“Урятувала”). Ольга Дучи-

мінська у спогадах про час учителювання розповідає 

історію своїх взаємин з одинокою старенькою жін-
кою, яка доглядала дітей у родині, де проживала авто-

рка. Бабуся щиро полюбила молоду вчительку, піклу-

валася про неї, давала поради, “рятувала” від школя-

рів, коли вважала, що вони втомлюють учительку. 

Ольга Дучимінська виявляла своє співчуття людині, 

яка на старість залишилася сиротою і доживала віку в 

чужих людей.  

Категоричним є неприйняття жінками-вчителями 

покарання дітей. На думку Уляни Кравченко, не мож-

на убивати карою в дитині гідності людини. “Хтось 

уже казав про це: боги, щоб гординю людини змен-

шити, сотворили нагайку. Гордий пан землі, високий 
дух, що знає закони зір, нічим не є такий понижений, 

як нагайкою“ [5, с. 366]. Педагог добре розуміла, що 

особистість дитини розвивається тільки в діяльності. 

Тому на зауваження одного з учителів про те, що в 

інших класах день не минає без биття дітей, без кри-

ку, а “в Вашій класі не чуємо ні Вашого крику, ні ди-

тячого. Гіпноза – чи чари?“, авторка відповідає: 

“Спробуйте зайняти дітвору, і крику не буде. Коли ви 

на коридорах на розмові або в класах читаєте часопи-

си чи романи, так і діти не можуть вічно без думки 

переписувати з читання чи з узорів. Чари – се щире, 
тепле, хоч і тихе, слово, теплота серця, жар душі, се 

віддача всіх сил дітворі...“ [5, с. 365]. 

Перечитуючи літературні твори жінок-педагогів, 

переконуємося, що традиційно сповідування основ 

морально-релігійного світогляду було і залишається 

важливим аспектом суспільного життя українців, 

оскільки релігія впродовж тисячоліть виявилася непе-

ревершеною і незмінною основою духовного життя 

більшості людей; у релігії людина знаходить універ-

сальну систему захисту від негативних впливів сього-

дення; у релігії можна віднайти істинну свободу са-
мовизначення і самоутвердження у житті.  

Наприклад, для дев’ятирічного героя “Петрусевої 

повісті“ Олени Цегельської Бог – порадник, охоро-

нець, рятівник життя його рідних, який не дає впасти 

у невіру, дає сили для порятунку матері, яку поранили 

під час бомбардування. Господь допоміг йому покли-

кати на допомогу знайому німкеню, відтягти маму в 

безпечне місце. Коли ж “мама важко зітхнули і відк-

рили очі“ [9, с. 22], хлопчик почав пристрасно моли-

тися: “Боже, Боже! Ожили! Наші мама живі, живі! 

Слава Тобі, Господи!“[9, с. 22]. 

Маленький Петрусь розповідає про своє життя на 
чужині щиро і невимушено, роблячи читачів актив-

ними свідками тих страшних подій воєнного лихоліт-

тя. Хлопчик відчуває фізично присутність Господа у 

своєму житті. Одного разу, граючись із  товаришами і 

ненароком заснувши у схованці, Петрусь серед зеле-

навого місячного сяйва у повній тиші почув якісь тихі 

кроки. “Думаю: “Хтось іде!“. Так тихо-тихо йде до 

мене. Я піднявся на коліна. Розглядаюся – нікого не-



ма. Я знов положився і слухаю. І знов чую ці таємні 

кроки… Так було зі мною тричі. “Це так, як у церкві, 

коли в ній немає людей“, – думаю. Ой, вже знаю, що 

це за кроки: Тут є Господь Бог! То Бог ступає так ти-

хо-тихо! Я зняв шапку, став навколішки й почав щиро 

молитися…“ [9. с. 26]. 

Крім означених аспектів велике значення тради-

ційно мало трудове виховання дітей у родині. Напри-

клад, герої оповідання Володимири Жуковецької 
“Добрі діти“, щоб швидше одужала їхня матуся, взя-

лися допомогти їй у хатній роботі. “Від того часу, як 

лише діти рано вставали, зараз розбігалися до роботи. 

Кожне з них мало свій обов’язок до сповнення. Одно 

вийшло по булки, друге наставляло примус, а третє 

приносило молочко. Чотирилітня Галя, що ще нікуди 

сама не виходила, сідала в кутку і чистила мамині 

черевики“ [4, с. 33].  

Таким чином, дослідження і творче використання 

прогресивних ідей національного виховання, вислов-

лених визначними громадськими та культурно-

освітніми діячами минулого, сприятиме перетворен-

ню сучасної школи у школу національну, здатну ви-

ховати патріотів України, спроможних відстояти її 
незалежність, примножити духовні та історико-

культурні надбання українського народу, адже для 

розвитку української нації першорядне значення має 

прищеплення молоді любові до України як найбіль-

шої життєвої цінності. 
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Educational aspects of western Ukrainian women teachers’ literary works in late XIX − early XX century 

O.P. Goretska 
Abstract. This article analyzes the literary works of famous female teachers, public figures and writers of Western Ukraine with the 
aim to study the system of national children and youth education in the late XIX - the first third of the twentieth century, which 
would allow application of current progressive educational ideas in modern Ukrainian schools. 
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Анотація. На основі аналізу наукової літератури розкрито педагогічний потенціал перекладацької практики в сучасних соціо-
культурних умовах. Визначено завдання перекладацької практики. Зосереджено увагу на введенні до змісту перекладацької 
практики соціокультурного складника з метою формування уявлення про етичні й моральні норми поведінки, прийнятні в 
соціумі турецької культури, про моделі поведінки, типові сценарії взаємодії. Задля підвищення ефективності практики запро-
поновано здійснювати самоаналіз і взаємоаналіз здійсненого перекладу. Запропоновано схему аналізу перекладеного тексту.  
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Вступ. Сучасне суспільство вимагає від вищої освіти 
підготовки кваліфікованого фахівця відповідного рів-
ня, конкурентоздатного на ринку праці, готового до фа-
хового зростання, соціально й професійно мобільного.  

Наше життя складно уявити без спілкування з пред-
ставниками різних держав, без міжнародної співпраці в 
галузях освіти і культури, економіки і політики. Це 
зумовлює зростання вимог до підготовки фахівців з 
іноземних мов і міжкультурної комунікації: сучасному 
суспільству потрібні професіонали з міжнародного та 
міжкультурного спілкування, компетентність яких 
виходить за межі лише відмінного знання мови. Фах 
перекладача вимагає глибоких і міцних знань (лінгвіс-
тичних, позалінгвальних, загальнокультурних із галузі 
країнознавства, історії і літератури), а також знань, 
необхідних для перекладу в спеціальних галузях – 
політиці, освіті, економіці, юриспруденції, медицині 
тощо). Це зумовлює зміни функцій перекладача, діяль-
ність якого має орієнтуватися на створення умов для 
саморозвитку, формування і розвитку потреб і здібнос-
тей суб’єкта навчального процесу. За цих умов метою 
реформи вищої освіти на нових законодавчих і методо-
логічних засадах є досягнення принципово іншого 
рівня якості професійної підготовки фахівця у вищій 
школі. У зв’язку з цим постає проблема організації 
навчального процесу у вищому навчальному закладі, 
яка б дозволила сформувати кваліфікованого перекла-
дача, здатного до творчої професійної діяльності у 
сфері міжкультурних відносин.  

Стислий огляд публікацій з теми. Останнім часом 
проблема ефективної підготовки майбутніх переклада-
чів перебуває в полі зору філософів (К Мальцева, 
М. Рябова та ін.), мовознавців (І. Абдулмянова, Н. Ва-
лєєва, В. Сдобников, О. Петрова та ін.), психологів 
(Р. Гладушина, В. Гусєв, І. Зимня, Т. Пастрик та ін.), 
педагогів (Н. Гавриленко, Н. Гальскова, О. Заболотсь-
ка, В. Пасинок, І. Плужник, Г. Саприкіна, Н. Федічева 
та ін.). Особливий інтерес викликають праці, у яких 
відображено підсумки дослідження способів форму-
вання професійної компетентності майбутніх лінгвістів 
і перекладачів, зокрема студії І. Бахова, Д. Іщенко, 
В. Калініна, Т. Колодько, З. Підручної, Т. Пастрик, 
О. Павлик, К. Скиби, Н. Соболь, Ж. Таланової, Л. Тар-
хової, О. Шупти, А. Янковця та ін. Окремі аспекти 
соціокультурної підготовки в процесі навчання інозем-
ної мови відображено в наукових працях Ю. Пассова, 
С. Тер-Мінасової, R. Lado, H. Brown, P. Erman, J. Har-
mer, A. D. Hirsh, J. L. Moreno, M. Wallace, A. R. Wright. 
Цінними є праці, у яких розкрито проблеми формуван-
ня мовної особистості (А. Богуш, Ж. Горіна, Т. Груба, 

Л. Паламар, М. Пентилюк, О. Семеног та ін.), своєрід-
ність формування мовної особистості перекладачів 
(О. Бушев, А. Плєхов, Л. Тарнаєва, І. Халєєва, О. Шев-
ченко та ін.). 

Однак, попри зростання кількості публікацій, потен-
ціал перекладацької практики як засобу формування 
мовної особистості студентів – майбутніх перекладачів 
ще не був предметом спеціального наукового розгляду. 

Мета статті – визначити педагогічний потенціал 
перекладацької практики у формуванні мовної особи-
стості майбутніх перекладачів, окреслити шляхи під-
вищення її ефективності.  

Виклад основного матеріалу. Посилення уваги до 
вивчення проблеми носія мови актуалізувало дослі-
дження, що мають яскраво виражену прагматичну 
орієнтацію. Мовна особистість – це наскрізна ідея, 
що, „як показує досвід її аналізу та опису, пронизує 
всі аспекти вивчення мови й водночас руйнує межі 
між дисциплінами, які вивчають людину, оскільки 
неможливо вивчати людину поза її мовою” [3, с. 3].  

Отже, проблема мовної особистості з нового напря-
му мовознавства переросла в один із предметів дослі-
дження лінгводидактики, педагогіки, соціології, психо-
логії, політології та інших наук. Науковцями розробле-
но різноманітні типології (типажі) мовної особистості 
відповідно до соціальних чинників, типів культури, з 
урахуванням комунікативних стратегій і тактик мов-
леннєвої поведінки тощо. У цьому контексті не втрачає 
актуальності твердження видатного фізика ХХ століття 
Макса Планка: наука – це єдине ціле, а поділ її на окре-
мі галузі зумовлений лише „обмеженістю людського 
пізнання, а не природною необхідністю” [6, с. 1833].  

Сучасна наука досі не виробила єдиного підходу до 
класифікації типів мовної особистості. За Ю. Карауло-
вим, це „сукупність здібностей і характеристик люди-
ни, які зумовлюють створення і сприйняття нею текс-
тів, що розрізняються: а) ступенем структурно-мовної 
складності, б) глибиною і точністю відображення дійс-
ності, в) певною цілеспрямованістю” [3, с. 37]. Україн-
ська дослідниця Л. Струганець називає мовною особи-
стість, виражену в мові (текстах) і через мову реконст-
руйовану в основних своїх рисах на базі мовних засо-
бів, яка акумулює в собі психічний, соціальний, куль-
турний, етичний та інші компоненти, переломлені 
через її мову, її дискурс [10, с.41]. Спільним у наведе-
них визначеннях є виділення провідної якості мовної 
особистості – вільне володіння мовними засобами в 
усіх життєвих ситуаціях, сформоване почуття відпові-
дальності за свою мовленнєву поведінку, наявність 
соціокультурних знань. Т. Космеда зазначає: „Мовну 



особистість сьогодні вивчають, ґрунтуючись на системі 
різних критеріїв, зокрема враховуючи досягнення не 
лише традиційного мовознавства, але й психолінгвіс-
тики, соціолінгвістики, лінгвокультурології, етнолінг-
вістики, тобто базуючись на міждисциплінарному під-
ході, крізь призму сучасної поліфункційної інтерпрета-
тивної лінгвістики. Саме за такого підходу можна ство-
рити відсутню на сьогодні всебічну, комплексну типо-
логію мовної особистості” [4, с. 38]. Ф. Бацевич [1], 
наголошуючи на актуальності проблеми мовної особи-
стості, її типології, найприйнятнішою вважає класифі-
кацію Ю. Караулова, де структуру мовних особистос-
тей визначено залежно від рівнів: вербально-семантич-
ного, когнітивного та прагматичного [1, с. 188]. 

У зв’язку з інтеграцією України до європейського 
простору зростає потреба на формування полікодової 
мовної особистості. Знання іноземної мови стає важли-
вим підґрунтям для особистих, культурно-професій-
них, економічних контактів у сучасному світі. Це акту-
алізувало дослідження, присвячені мовній особистості 
перекладача, або вторинній мовній особистості. За 
А. Плєховим, це „комунікативно активний суб’єкт, 
здатний тією чи тією мірою пізнавати, описувати, оці-
нювати, перетворювати навколишню дійсність і брати 
участь у спілкуванні з іншими людьми засобами інозе-
мної мови в іншомовно-мовленнєвій діяльності” [7, 
с. 4]. На думку О. Бушева, мовна особистість перекла-
дача – це „комбінація мовної, мовленнєвої, соціокуль-
турної, перекладацької компетенцій і певних особистіс-
них здібностей (аналітична, креативна, емоційна ком-
петенції)” [2, с. 92]. О.Бушев запропонував багаторів-
неву характеристику професійного перекладача: інди-
катором першого рівня є знання вокабул, нормативнос-
ті, правил граматики, орфографії. Далі – уміння оперу-
вати цілим текстом, словниками, інтернетом. Комуні-
кативна характеристика – це вільне володіння жанрово-
стильовою палітрою мовлення, мовленнєвими форму-
лами. Дискурсивну характеристику науковець ототож-
нює з тематичною, розуміючи її як володіння різними 
дискурсами, темами. Культурологічну характеристику 
визначає як усвідомлення особливостей презентації 
феноменів своєї й чужої культур, роботи в міжкульту-
рному просторі [2]. 

Вторинна мовна особистість є продовженням пер-
винної, або базової мовної особистості, сформованої 
на основі рідної мови. Отже, перекладач як вторинна 
мовна особистість перебуває на перетині щонаймен-
ше двох культур, є міжкультурним посередником між 
ними, тому повинен добре знати особливості кожної з 
них. Вторинну мовну особистість повинен відрізняти 
більш високий рівень розвитку мовленнєвих операцій, 
що виявляється через комунікативні якості мовлення, 
насамперед багатство, правильність, логічність, точ-
ність, ясність, чистоту, переконливість, виразність, 
впливовість, естетичність.  

Сьогодні науковці, які розробляють питання профе-
сійної підготовки перекладачів (Г. Антипов, І. Бахов, 
С. Тер-Мінасова, І. Кушнір, Л. Перетяга, С. Сорокін, 
Ю. Сорокін та ін.), одностайні в тому, що недостатньо 
навчити спілкуватися, сприймати, передавати, а не 
лише розуміти іноземну мову, адже спілкування – не 
тільки вербальний процес. Його ефективність, крім 
бездоганного знання мови, залежить від багатьох чин-
ників, передусім знання невербальних засобів спілку-
вання, правил етикету, культури спілкування, наявності 
фонових знань тощо. Особливе місце посідає знання 

соціокультурних відомостей країн, мови яких вивчають 
студенти. У кожній мові й культурі склалася своєрідна 
система концептів, маркованих етнокультурним смис-
лом, які обов’язково має враховувати перекладач задля 
забезпечення адекватності перекладу. Погоджуємося з 
думкою С. Тер-Мінасової , що в нових умовах, за нової 
постановки питання іноземних мов стало очевидним, 
що радикальне підвищення рівня навчання комунікації, 
спілкування між людьми різних національностей може 
бути досягнуте лише за чіткого розуміння й реального 
врахування соціокультурного чинника [7, с. 27-28].  

Формуванню мовної особистості студентів-майбут-
ніх перекладачів значною мірою сприяє перекладацька 
практика, що є важливим складником навчального 
плану. Метою практики є підготовка студентів до по-
дальшої професійної перекладацької діяльності. Мета 
реалізується в низці завдань. Вивчення наукових сту-
дій, присвячених питанням організації педпрактики 
(Ю. Кіщенко, С. Матвєєва, С. Ніколаєва, С. Перова та 
ін.), дало змогу виокремити провідні завдання перекла-
дацької практики: 
– поглиблення знань з теорії й практики перекладу; 
– удосконалення вмінь і навичок усного (писемного) 

мовлення (іноземною й рідною мовами); 
– відпрацювання комплексної технології перекладу, 

методики перекладу власних назв, термінологічних 
сполук, скорочень, безеквівалентної лексики, фра-
зеологізмів; 

– удосконалення вмінь і навичок роботи з текстом 
(складання анотації, реферування, конспектування 
тощо); 

– збагачення словникового запасу майбутніх перекла-
дачів спеціальною лексикою та безеквівалентною 
лексикою й фразеологією; 

– удосконалення вмінь і навичок писемного перекла-
ду (прямого і зворотного); 

– удосконалення вмінь користуватися довідковими й 
лексикографічними виданнями. 
Під час перекладацької практики студенти залуча-

ються до таких видів діяльності: вивчення концептуа-
льних засад перекладацької діяльності, що містить вла-
сні спостереження, консультації фахівців у галузі пере-
кладу (перекладацьких агенцій). Це дає змогу студен-
там ознайомитися з особливостями майбутнього фаху, 
адаптуватися до реальних умов перекладацької діяль-
ності. Провідним засобом перекладацької практики є 
писемний переклад текстів загального й спеціального 
змісту, хоча можливі й комбіновані варіанти. Оскільки 
останнім часом зміцнюються контакти між Україною й 
Туреччиною, збільшується питома вага текстів офіцій-
но-ділового, наукового стилю, що підлягають перекла-
ду (контракти, угоди, специфікації тощо). 

Важливим складником перекладацької практики є 
аналіз текстів, що передує перекладу, та вивчення ко-
мунікативної ситуації (у випадку усного перекладу). У 
цьому випадку студент повинен визначити жанрово-
стильові особливості тексту, здійснити аналіз прецеде-
нтних текстів, знайти перекладацькі стратегії, адекват-
ні змісту й позамовним чинникам, що сприяє форму-
ванню в них умінь застосовувати здобуті знання в про-
цесі аналізу й вирішення перекладацьких завдань, ана-
лізувати контекст взаємодії під час усного перекладу.  

Студенти залучаються до усного, писемного перек-
ладу, анотування й реферування текстів, а також ре-
дагування й оформлення остаточного варіанта перек-
ладу. На основі перекладених текстів студент укладає 



глосарій, до якого включає лексеми, переклад яких 
викликав труднощі (терміни, безеквівалентна лексика 
тощо). Це сприяє збагаченню словникового запасу 
майбутніх перекладачів.  

Критеріями ефективного перекладу текстів є смис-
лова, жанрово-стильова відповідність, адекватність 
передачі змісту, рівень володіння рідною і іноземною 
мовами (дотримання норм, стилю).  

Аналіз результатів перекладацької практики пока-
зав, що в сприйнятті Туреччини студентами переважа-
ють стереотипні образи, нав’язані засобами масової 
інформації; можна спостерігати поверхове уявлення 
про типові риси характеру турків; помітні прогалини в 
знаннях національних реалій турецького суспільства. 
Уточнюючи, що студенти розуміють під тим чи іншим 
поняттям, ми часто не отримували чіткої відповіді. 
Таким чином, необхідно заповнити соціокультурні 
прогалини шляхом формування в студентів власної 
культурної картини про Туреччину. У цьому контексті 
необхідно було проаналізувати навчальні програми і 
дидактичні матеріали з практичного курсу турецької 
мови, країнознавства, теорії і практики перекладу для 
студентів-перекладачів. Аналіз і синтез методичного 
забезпечення засвідчили недостатню представленість 
дидактичного матеріалу соціокультурної тематики. 
Поверхове ознайомлення студентів з культуро зорієн-
тованими темами, що є ціннісними орієнтирами в діа-
лозі культур, указує на їхню низьку готовність до ово-
лодіння системою уявлень, необхідних для формуван-
ня здатності до ефективної міжкультурної комунікації.  

У результаті анкетування й інтерв’ювання студен-
тів, проведених у Луганському національному універ-
ситеті імені Тараса Шевченка, Східноукраїнському 
національному університеті імені Володимира Даля, 
Південноукраїнському національному педагогічному 
університеті імені К.Д Ушинського протягом 2013-
2014, 2014-2015 н.рр., ми з’ясували, що пересічно 
80 % студентів розуміють переваги вивчення іншої 
культури. Респонденти усвідомлюють, що ознайом-
лення з культурою – це важливий аспект вивчення 
мови, проте водночас додають, що опанування соціо-
культурних відомостей на заняттях з турецької мови 
не системне й іноді не регулярне. 

Аналіз навчальних підручників, методичних посіб-
ників дав змогу дійти висновку, що недоліки в підго-
товці студентів до міжкультурної комунікації, пов’я-
зані насамперед із такими чинниками: 
– відсутністю системної тематичної репрезентації соці-

окультурних відомостей у навчальних програмах ди-
сциплін, орієнтованих на формування полікультурної 
компетентності (практичний курс турецької мови, 
країнознавство, теорія і практика перекладу);  

– орієнтуванням дидактичних матеріалів із зазначених 
вище дисциплін на формування передусім мовлен-
нєвої компетентності й недостатньою репрезентаці-
єю матеріалів, спрямованих на підготовку майбут-
ніх полікультурних медіаторів;  

– недостатністю соціокультурної підготовки студентів 
до ролі культурних посередників у режимі діалогу 
культур;  

– недостатністю творчих завдань, що сприяють форму-
ванню комунікативної компетентності студентів та її 
переходу на рівень полікультурної компетентності. 
Ситуація ускладнюється й тим, що турецьку мову 

студенти не опановували в школі, як англійську, німе-
цьку чи французьку, отже, в них відсутня система 

знань про особливості культури, традицій, побуту ту-
рецького народу. Отже, особливої актуальності набуває 
налаштованість студентів-перекладачів на переклад як 
на особистісно-професійну діяльність і міжкультурний 
процес. Це зумовлює введення до змісту перекладаць-
кої практики соціокультурного складника. Під час 
практики студент має скласти уявлення про етичні й 
моральні норми поведінки, прийнятні в соціумі туре-
цької культури, про моделі поведінки, типові сценарії 
взаємодії. Підтримуємо твердження Л. Перетяги, що 
формування полікультурної компетентності буде ус-
пішним за умови забезпечення інтеграції полікультур-
ної інформації з основним програмовим матеріалом 
навчальних предметів та забезпечення взаємозв’язку 
навчальної та позанавчальної діяльності під час фор-
мування полікультурної компетентності [5, с. 5]. Це 
зумовлює формування й удосконалення в майбутніх 
перекладачів діяльнісних здатностей особистості, як-
от: успішне посередництво в міжкультурних контактах, 
уміння аналізувати міжкультурні ситуації, уміння кри-
тично мислити, аналізувати іншу культуру, адекватно 
реагувати на досвід цієї культури. Тож цілком умоти-
вованим є систематичне залучення студентів до інтера-
ктивної навчальної діяльності, під час якої в процесі 
професійної підготовки майбутні перекладачі оволоді-
вають нормами толерантної поведінки в модельованих 
ситуаціях міжкультурного спілкування.  

Обов’язковим складником навчальних занять уважа-
ємо розгляд і обговорення життєвих ситуацій. Як пра-
вило, це ситуації із застосуванням міжкультурної взає-
модії, організація зустрічей з іноземними партнерами, 
листування з іншокультурними друзями тощо. Для 
створення наближеної до життя атмосфери можуть 
використовуватися автентичні іншомовні наочні засо-
би і тексти діалогічного та монологічного характеру 
або ж конкретні життєві випадки, що сприяє підготовці 
студентів до реального спілкування (взаємодії) з пред-
ставниками іншомовної культури. Наприклад:  

Викладачі з університету Сельджук, Конія (Туреч-
чина) приїхали до України на конференцію, організо-
вану університетом. Їхні українські колеги намага-
лись якомога краще зустріти гостей та організували 
для них зустрічі з викладачами кафедри, керівниками 
відділів та, звичайно, студентами. Зустріч з деканом 
була цікавою та інформативною. Коли декан прощав-
ся з гостями із Туреччини, він поцілував руки турець-
ким жінкам. Пізніше турецькі леді висловили велике 
здивування одному зі своїх українських колег з приводу 
того, що декан поцілував їм руки. 

Систематичне впровадження обговорення таких 
ситуацій допоможе студентам здобути комунікативно 
значущі соціокультурні відомості. У процесі перекла-
дацької практики важливо закріпити вміння викорис-
товувати ці відомості для забезпечення ефективної 
міжкультурної комунікації, а також уміння комуніка-
тивно доречно застосовувати мовні й позалінгвальні 
засоби залежно від ситуації спілкування.  

Зміст іншомовних текстів, запропонованих студен-
там для перекладу, повинен мати соціокультурну, 
гуманістичну спрямованість з тим, щоб спонукати 
майбутніх перекладачів зануритися в іншу для них 
культуру. Посилення соціокультурного складника має 
стати провідним критерієм відбору змісту матеріалу 
для перекладу.  

Під час перекладацької практики здійснюється пос-
тійний контроль за діяльністю студентів у формі бесід 



зі студентами та їхніми керівниками практики на підп-
риємствах, спостережень за роботою майбутніх перек-
ладачів під час виконання ними перекладу, консульта-
цій щодо різноманітних видів перекладацької діяльно-
сті. Ще одним важливим шляхом підвищення ефектив-
ності перекладацької практики вважаємо здійснення 
студентами самоаналізу і взаємоаналізу здійсненого 
перекладу. Для цього пропонуємо кожному студентові 
самостійно проаналізувати перекладений текст і долу-
читися до взаємоаналізу (аналізують один чужий текст) 
за такою схемою: 
1. Чи адекватно відтворено зміст оригіналу в тексті 

перекладу? 
2. Чи наявна в тексті перекладу стилістична дифузія 

(змішування стилів)? 
3. Чи немає в тексті перекладу порушень лексичної 

сполучуваності? 
4. Чи правильно дібрано відповідники фразеологічних 

зворотів, безеквівалентної лексики (за їх наявності)? 
5. Чи непорушені в тексті граматичні норми? 
6. Чи коректно написані власні назви? 
7. Чи коректно вжито графічні скорочення? 
8. Чи правильно перекладено цитати, дати, статистич-

ні відомості? 
9.Чи збережено в тексті перекладу покликання, виді-

лення, нумерацію? 
10. Чи є в тексті перекладу технічні огріхи? 

У процесі практики важливо реалізувати можливості 
інтеграції соціокультурних, спеціальних і фахових знань 
і вмінь студентів. Перекладацька практика спрямовує 
здобуті знання на розв’язання конкретних практичних 
завдань і сприяє формуванню основних навичок перек-
ладу текстів різної жанрово-стильової належності. 

Висновки. Практика передбачає безперервність і 
послідовність, і саме перекладацька практика є логіч-
ним продовженням професійної підготовки переклада-
ча в університеті, сприяє розвитку й удосконаленню в 
студентів практичних навичок перекладу, розвиває ува-
гу, комунікабельність, поглиблює фахові й соціокуль-
турні знання, спонукає до використання знань з особи-
востей перекладу текстів різного спрямування. Прак-
тика сприяє вдосконаленню всієї системи підготовки 
перекладача, розвитку індивідуальних творчих здібно-
стей майбутніх фахівців, їхній ерудиції, об’єктивній 
оцінці своїх можливостей, застосуванню різноманітних 
методів і прийомів перекладу текстів, сучасних ком-
п’ютерних технологій, а також вихованню в них по-
дальшої активності й самостійності в набутті профе-
сійних проектувальних, адаптивних, організаційних, 
пізнавальних умінь. Шляхами підвищення ефективнос-
ті перекладацької практики вважаємо введення до зміс-
ту перекладацької практики соціокультурного складни-
ка, здійснення самоаналізу і взаємоаналізу перекла-
дацької діяльності.  
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Анотація. У статті розглянуто підготовку майбутніх учителів біології в університетах Чеської Республіки та Словацької 
Республіки. Встановлено обов’язкові та вибіркові дисципліни методичного спрямування у підготовці студентів-біологів. 
З’ясовано внесок окремих учених у методичну підготовку майбутніх учителів біології. Проаналізовано зміст навчальних 
програм з дисципліни «Дидактика біології» в різних університетах. Визначено основні навчальні посібники з методичних 
дисциплін, за якими відбувається навчання чеських та словацьких студентів на бакалавраті та в магістратурі. 
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В умовах реформування вищої освіти України, її інтег-

рації в європейський освітній простір професійна під-
готовка майбутніх учителів біології в педагогічних 

університетах потребує модернізації та вдосконалення. 

У цьому контексті важливим є ознайомлення із сучас-

ним станом освітньої галузі зарубіжних країн і викори-

стання їхнього прогресивного досвіду у навчальному 

процесі вітчизняних вищих навчальних закладів.  

Обов’язковим чинником професійного становлення 

майбутнього педагога визнано методичну підготовку, 

що забезпечується викладанням низки навчальних 

дисциплін, ключовою серед яких є «Методика на-

вчання біології» (за кордоном – переважно «Дидакти-
ка біології»).  

Окремі аспекти проблеми методичної підготовки май-

бутніх учителів біології в Україні розглядали Т. Бон-

даренко, Т. Буяло, Г. Жирська, Н. Міщук, А. Степанюк, 

І. Мороз, О. Цуруль, Л. Шаповал та ін. Проте на сього-

дні недостатньо вивчено наукові здобутки зарубіжних 

учених у сфері методики навчання біології, недослі-

дженими залишаються новітні тенденції методичної 

підготовки майбутніх учителів біології в інших країнах. 

Особливо цікавим є досвід Чеської Республіки та Сло-

вацької Республіки, в яких учені-методисти (К. Ушако-
ва, М. Швецова, М. Туленкова, Л. Павласова, К. Кліма-

кова) інтенсивно проводять наукові пошуки в галузі 

дидактики біології.  

У цьому напрямі цінною є наукова праця чеського 

вченого П. Достала, який описав історію створення і 

розвитку дидактики біології в Чехії з повоєнних років 

до наших днів, встановив ключові фігури в цій галузі і 

важливі віхи розвитку дидактики біології, визначив 

актуальні проблеми сучасної дидактики біології як 

науки, окреслив роль Карлового університету в Празі 

в розвитку дидактики біології [1]. Актуальною також 

вважаємо розвідку словацької дослідниці К. Ушакової 
про стан і перспективи дидактики біології на факуль-

теті природничих наук Університету Коменського в 

Братиславі [5]. 

Мета статті: проаналізувати особливості мето-

дичної підготовки майбутніх учителів біології в уні-

верситетах Чехії та Словаччини. 

У ході дослідження було проведено огляд літерату-

ри з проблеми методичної підготовки учителів біології, 

проаналізовано зміст навчальної літератури для студе-

нтів з методики навчання біології, опрацьовано навча-

льні програми та інше навчально-методичне забезпе-

чення дисципліни «Дидактика біології» та вибіркових 

курсів методичного спрямування різних університетів 
Чехії та Словаччини, визначено прогресивні риси ме-

тодичної підготовки студентів у цих країнах. 

У результаті наукового пошуку встановлено, що в 

університетах Чеської та Словацької Республік у під-

готовці майбутніх учителів біології важливу роль від-

водять методичній складовій.  

Так, у головному університеті Чехії – Карловому 

університеті в Празі (Univerzita Karlova v Praze) на 

природничому факультеті функціонує кафедра на-

вчання та дидактики біології, яка забезпечує викла-

дання цілої низки дисциплін методичного спрямуван-
ня, як-от: «Дидактика біології», «Методи і форми ак-

тивізації навчання природничих предметів», «Актуа-

льні питання викладання біології», «Вправи з дидак-

тики біології», «Дидактичні аспекти викладання біо-

логії», «Екологічна освіта та виховання в умовах по-

чаткової та середньої школи», «Екскурсії у викладан-

ні біології та природознавства», «Міжпредметні 

зв’язки в навчанні біології», «Спостереження і експе-

римент у шкільній практиці», «Практикум з методики 

викладання біології», «Шкільні проекти», «Теорія і 

практика шкільних навчальних програм», «Методи 
дослідження в природничій освіті» та ін., а також 

проведення педагогічної практики з біології.  

Підготовка майбутніх учителів біології відбуваєть-

ся на рівні бакалаврату (3 роки навчання) та магістра-

тури (2 роки навчання). Навчальний процес забезпе-

чують відомі вчені-методисти. 

Зокрема, методист-біолог Мілада Швецова (Milada 

Švecová) досліджує методику проведення екскурсій, 

використання методу проектів у школі та позашкіль-

ній роботі, реалізацію міжпредметних зв’язків та інші 

питання дидактики біології. Крім того, науковець є 

автором низки наукових статей із проблеми підготов-
ки майбутніх педагогів, зокрема про нові тенденції в 

методичній підготовці вчителів біології та геології в 

Карловому університеті [3], інновації у біологічній 

освіті студентів, ефективність поєднання теорії і прак-

тики у підготовці викладачів природничих предметів, 

інтеграцію форм навчання як інноваційного явища у 

викладанні природничих дисциплін в Чеській Респуб-

ліці, використання проектів у підготовці вчителів 

природничих дисциплін, можливості інтеграції ІКТ у 

навчанні природознавства та біології, роль фахової 



дидактики у підготовці майбутніх учителів природо-

знавства та біології та педагогічної практики й ін. 

М. Шевцова розробила і викладає курси «Дидакти-

ка біології» (на рівні бакалавра), «Шкільні проекти», 

«Теорія і практика шкільних навчальних програм з 

природничих предметів», «Екологічна освіта в шкіль-

ній практиці» (на рівні магістра). Так, у змісті «Дида-

ктики біології» передбачено вивчення таких тем: 

1) Дидактика біології як наука; 2) Навчальна докуме-
нтація, освітні програми. Природнича освіта в межах 

ЄС; 3) Завдання викладання природознавства та біо-

логії на різних рівнях і в різних типах шкіл; 4) Підру-

чники (функції, структурні елементи, перелік підруч-

ників, затверджених МО); 5) Методи навчання; 

6) Методи активізації навчання учнів (проблемні ме-

тоди – спостереження та експеримент, автодидактичні 

методи, або методи самонавчання, – робота з дидак-

тичними картками та робочими зошитами, науково-

популярною літературою, визначниками, атласами); 7) 

Класичні та сучасні засоби навчання; 8) Формування 

біологічних понять; 9) Підготовка вчителя до уроку; 
10) Проблемні завдання та їх використання в приро-

дознавстві та біології; 11) Оцінювання результатів 

навчання біології. Дидактичні тести. Міжнародні про-

грами TIMSS та PISA; 12) Екологічне виховання у 

біологічній освіті, виховання здорового способу жит-

тя та профілактика вживання наркотиків; 13) Органі-

заційні форми навчання природознавства та біології 

(лабораторні роботи, семінари, практичні заняття та 

екскурсії, групові заняття, дидактичні ігри, шкільні 

проекти, біологічні змагання); 14) Особливості викла-

дання геологічних наук. 
Ленка Павласова (Lenka Pavlasová) викладає у Кар-

ловому університеті курс «Фахова дидактика – біоло-

гія» і є автором посібника «Огляд дидактики біології» 

(«Přehled didaktiky biologie», 2013), призначеного для 

студентів – майбутніх учителів, які вивчають вказа-

ний курс. У цій книзі висвітлено основні теми, важли-

ві для практичної діяльності вчителя природознавства 

та біології, як-от: «Навчальна документація: навчальні 

програми, тематичні плани», «Дидактичні принципи», 

«Форми навчання» (урок, практичні і лабораторні 

роботи, екскурсії, походи, навчальні проекти), «Мето-
ди навчання» (розповідь, лекція, пояснення, інструк-

таж, спостереження, демонстрація, обговорення, дис-

кусія, дебати, робота з текстом, робота з інформацій-

ними технологіями, дидактична гра, формування 

портфоліо, мозковий штурм), «Контроль навчання і 

створення дидактичних тестів» тощо.  

Їржі Гуса (Jiří Husa) з Чеського аграрного універси-

тету в Празі (Česká zemědělská univerzita v Praze) роз-

робив курс «Дидактика біології та екології» для дис-

танційного навчання студентів (5 семестр). Дисциплі-

на передбачає 10 лекцій із таких тем: 1) Вступ до ди-

дактики біології та екології; 2) Педагогічна докумен-
тація для викладання біології; 3) Вибір предмета та 

змісту біологічної освіти; 4) Особистість учителя і 

його підготовка до викладання; 5) Формування біоло-

гічних понять та компетенцій учнів у навчальному 

процесі; 6) Основні дидактичні принципи викладання 

біології та їх застосування; 7) Методи викладання 

біології та екології; 8) Діагностика учнів у навчанні 

біології та екології; 9) Організаційні форми навчання 

біології; 10) Дидактичний матеріал для викладання 

біології. Передбачено також цікаві теми семінарських 

занять: 1) Підготовка вчителів до викладання біології 

та екології; 2) Вибір програми та аналіз підручників; 

3) Використання Інтернету у викладанні біології та 

екології; 4) Застосування інтерактивної дошки; 5) Мі-

кровикладання вибраних тем, діагностика учнів. 

Подібний зміст курсу «Дидактика біології», але 

дещо розширений, пропонує Владімір Вінтер (Vladi-
mir Vinter) з кафедри ботаніки природничого факуль-

тету Університету Палацького в Оломоуці (Univerzita 

Palackého v Olomouci). Зокрема, в силабусі (програмі) 

дисципліни, крім вищевказаних, передбачено такі 

теми лекцій: «Історія дидактики біології та викладан-

ня біології», «Позакласна і позашкільна робота з біо-

логії», «Планування викладання біології». 

На кафедрі ботаніки та зоології природничого факу-

льтету Університету Масарика (Masarykova univerzita) 

в м. Брно з курсу «Дидактика біології» запропоновано 

для студентів мультимедійні лекції до таких тем: 

«Вступ до дидактики біології», «Принципи навчання 
біології», «Методи навчання біології», «Форми на-

вчання біології», «Критерії вибору навчальної програ-

ми з біології», «Перевірка знань в біології», «Біологіч-

на олімпіада в загальноосвітніх школах» (розробник – 

O. Rotreklová). 

Катерина Дрбалова (Kateřina Drbalová) розробила 

дещо інший зміст курсу «Дидактика біології» для ма-

гістрантів Університету Яна Євангеліста в Усті-над-

Лабем (Univerzita Jana Evangelisty Purkyně v Ústí nad 

Labem), де окрему лекцію відведено на роботу з обда-

рованими учнями, а також особливе значення надано 
методам і формам навчання біології. Зокрема, перед-

бачено розгляд конкретних методів навчання (моно-

логічні та діалогічні словесні методи, робота з підру-

чниками та книгами, демонстрування, дидактичні ігри, 

ситуаційне моделювання та інсценізація, мозковий 

штурм, навчання через практичну діяльність) та орга-

нізаційних форм (індивідуальне навчання, масове і 

фронтальне навчання, індивідуалізоване навчання, 

навчальні проекти, диференційоване навчання, групо-

ве і кооперативне навчання, командне навчання, екс-

курсії, домашня навчальна робота учнів). 
В Університеті Південної Богемії в м. Чеське Буде-

йовіце (Jihočeská univerzita v Českých Budějovicích) на 

кафедрі педагогіки і психології педагогічного факуль-

тету впроваджено курс «Дидактика природничих пре-

дметів», під час вивчення якого розглядають загальні 

питання дидактики, а також специфіку дидактики фі-

зики, хімії і біології. Особливу увагу приділяють ме-

тодиці проведення експериментів з природничих пре-

дметів. Варто відзначити, що в окремій лекції студен-

ти ознайомлюються з професійною кваліфікацією 

вчителя, професіограмою вчителя та вимогами до 

особистості педагога, його компетенціями. 
Отже, у підготовці майбутніх учителів біології в 

університетах Чеської Республіки важливе значення 

надається вивченню дисципліни «Дидактика біології», 

у програмі якої передбачено розгляд актуальних пи-

тань методики навчання біології (активізація навчаль-

ної діяльності учнів, проблемне і проектне навчання, 

організація експериментів, використання мультиме-

дійних технологій тощо). 



Тісно пов’язана з чеською методичної наукою дидак-

тика біології Словацької Республіки. Як і в універси-

тетах Чехії, підготовка майбутніх учителів біології в 

Словаччині на рівні бакалаврату відбувається 3 роки 

(180 кредитів), а на рівні магістратури – 2 роки 

(120 кредитів).  

В Університеті Коменського в Братиславі на кафедрі 

дидактики природничих наук, педагогіки і психології 

природничого факультету методичну підготовку май-
бутніх учителів біології забезпечено такими обов’язко-

вими дисциплінами, як «Дидактика біології» та педаго-

гічна практика з біології для бакалаврів, «Дидактика 

біології», «Техніка і методика шкільних експериментів 

з біології» та педагогічна практика для магістрів. Крім 

того, на цій кафедрі заплановано викладання багатьох 

вибіркових дисциплін в магістратурі, як-от: «Нові ін-

формаційні технології в природничих науках», «Стате-

ва освіта та підготовка до шлюбу та батьківства», «Но-

ві тенденції у викладанні географії», «Роль учителя у 

профілактиці наркоманії та інших залежностей», «За-

соби мотивації у навчанні хімії».  
Серед учених-методистів варто виокремити Катарі-

ну Ушакову (Katarína Ušáková) – автора і співавтора 

багатьох шкільних підручників з біології, збірників 

тестових завдань, численних наукових праць у галузі 

методики навчання біології, зокрема, «Основи дидак-

тики біології» («Základy didaktiky biológie», 1990), «Ви-

брані розділи зі спеціальної дидактики біології» («Vy-

brané kapitoly zo špeciálnej didaktiky biológie, 1998»). 

К. Ушакова вивчає зміст та інноваційні тенденції ви-

кладання дидактики біології, роль шкільних біологіч-

них експериментів у підготовці вчителів, цифрові тех-
нології у методичній підготовці майбутніх педагогів, 

особливості педагогічної практики студентів тощо. 

У програмі з дисципліни «Дидактика біології» пе-

редбачено вивчення таких тем: «Дидактика біології як 

наука», «Зміст біологічної освіти», «Загальна струк-

тура підготовки вчителя до викладання», «Плануван-

ня навчального процесу», «Дидактичні принципи», 

«Методи навчання біології», «Формування понять у 

навчанні біології», «Організаційні форми навчання 

природознавства та біології», «Засоби навчання біо-

логії», «Робота з підручником. Робота з літературою 
та Інтернет-ресурсами», «Екологічна освіта та вихо-

вання», «Перевірка результатів навчання біології та 

оцінювання», «Використання біологічних екскурсій з 

урахуванням регіональних умов школи», «Міжпред-

метні зв’язки у навчанні біології». Варто зазначити, 

що в окремі теми винесено міжпредметні зв’язки, ро-

боту з підручником та інтернет-ресурсами, організа-

цію біологічних екскурсій.  

В Університеті Павла Йозефа Шафарика в Кошицях 

(Univerzity Pavla Jozefa Šafárika v Košiciach) у відділен-

ні дидактики біології природничого факультету під час 

підготовки майбутніх учителів біології особливе зна-
чення надають інтерактивному навчанню, методам ак-

тивного дослідження природничих наук, використанню 

кейс-метода, дослідницько орієнтованого навчання та 

ін. Науковці визначили ключові компетенції вчителя 

біології, до яких зарахували спеціально-предметні (фа-

хово-предметні), педагогічно-дидактичні, психологічні, 

комунікативні, організаційно-управлінські, діагностич-

ні, інформаційно-комунікаційні, експертно-консульта-

тивні та рефлексивні [2, с. 9].  

Зміст дисципліни «Дидактика біології» детально 

презентовано в навчальному посібнику Яна Дорко та 

Катаріни Клімакової «Основи дидактики природо-

знавства і біології» («Základy didaktiky prírodopisu a 

biológie», 1990), а також у книзі Катаріни Клімакової 

«Інноваційні методи навчання природознавства і біо-

логії» («Inovačné metódy vo vyučovaní prírodopisu a 
biológie», 2001). 

У Пряшівському університеті (Prešovská univerzita v 

Prešove) на кафедрі біології факультету гуманітарних 

та природничих наук методичну підготовку майбутніх 

учителів біології забезпечує Марія Туленко/Туленкова 

(Mária Tulenková), яка викладає дисципліни «Дидакти-

ка біології» та «Окремі розділи з дидактики біології», а 

також керує педагогічною практикою. Для кращого 

засвоєння матеріалу вчена опублікувала навчальний 

посібник «Дидактика біології» з двох частин 

(«Didaktika biológie І», «Didaktika biológie ІІ», 2006), у 

якому розкрила зміст однойменної дисципліни. 
Особливу увагу М. Туленко приділяє таким питан-

ням, як-от: діалогічні методи навчання біології (дидак-

тичні ігри, дискусії), автодидактичні методи, або мето-

ди самонавчання (робота з джерелами інформації, ви-

користання комп’ютера, робота з визначником, робо-

чим зошитом), трифазна модель навчання, розвиток 

критичного мислення, навчальні проекти, кооператив-

не навчання, проблемне навчання, мотивація і способи 

мотивації учнів, типи і структура уроку, групова форма 

роботи, семінари, підготовка і проведення біологічних 

олімпіад, практичне навчання, перевірка результатів 
навчання (письмова робота, тестування), ключові ком-

петенції учня і вчителя біології. Дослідниця окремо 

виділяє методичні компетенції: розв’язування та скла-

дання задач, постановка і проведення експерименту, 

підготовка та використання наочності на уроках, підго-

товка та проведення лабораторних робіт, використання 

методів стимулювання навчальної діяльності учнів [6]. 

У наукових працях вченої висвітлено основні про-

блеми підготовки учителів біології в Словацькій Рес-

публіці, використання дидактичних ігор, інформацій-

но-комунікаційних технологій, реалізації екологічної 
освіти. Зокрема, М. Туленкова визначає інші підходи у 

навчанні біології: пропонує дидактику дослідження 

замість дидактики прийомів, тобто впроваджувати ак-

тивне навчання за рахунок власних відкриттів як ефек-

тивну альтернативу традиційним методам навчання [4].  

У Трнавському університеті у Трнаві (Trnavskej 

Univerzity v Trnave) у магістратурі педагогічного фа-

культету для майбутніх учителів біології викладають 

дисципліну «Теорія і практика викладання біології». 

Програмою дисципліни передбачено вивчення таких 

питань: «Дидактика біології як наука», «Історія ви-

кладання біології, навчання біології в Словаччині», 
«Огляд навчального блоку – характеристика і аналіз 

різних етапів навчального процесу», «Підготовка вчи-

телів для викладання», «Цілі (завдання) біологічної 

освіти», «Освітні стандарти, навчальні плани, держа-

вні освітні програми», «Дидактичні принципи та їх 

застосування в навчальному процесі», «Структура та 

зміст біологічної освіти», «Трифазна модель навчання 

біології», «Методи навчання», «Характеристика та 
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використання словесних методів у навчанні біології», 

«Робота з книгою як метод навчання», «Організаційні 

форми навчання біології», «Засоби навчання біології», 

«Методи відбору та оцінювання знань і навичок із 

біології», «Дидактичні тести», «Природні стежки», 

«Біологічні екскурсії», «Дидактичний малюнок з біо-

логії», «Дидактична гра у навчанні біології». Таким 

чином, тематика курсу подібна до змісту вищевказа-

них дисциплін, але передбачає вивчення більш конк-
ретних питань (дидактичні тести, природничі стежки, 

дидактичний малюнок, дидактичні ігри). 

В Університеті Матея Бела в Банській Бистриці 

(Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici) на кафедрі 

біології та екології факультету природничих наук, 

окрім «Дидактики біології», викладають ще такі дис-

ципліни, як «Шкільні біологічні експерименти та спо-

стереження» та «Сучасні тенденції у навчанні біології». 

«Дидактика біології» читається в магістратурі і склада-

ється з двох розділів – загальної дидактики та спеціа-

льної. У загальній дидактиці, окрім традиційних тем 

(зміст, форми, методи), розглядають мотивацію учнів, 
сучасні концепції викладання (кооперативне, проектне, 

проблемне, автентичне, активне, електронне навчання), 

позакласну і позашкільну діяльність, реалізацію вихов-

них аспектів у викладанні біології. Цікавою є тема 

«Особистість вчителя і учня у навчанні біології (типо-

логія особистості вчителя, навчальні стилі вчителів, 

творчість і гуманізм у роботі вчителя, саморефлексія 

педагогічної діяльності вчителя, характеристика хоро-

шого вчителя)». Спеціальна дидактика біології розкри-

ває методику викладання кожного із розділів програми. 

З огляду на вищезазначене можна зробити висно-

вок, що зміст методичної підготовки майбутніх учи-

телів біології в Чеській Республіці і Словацькій Рес-

публіці досить подібний. В університетах обох країн 

викладачі працюють над запровадженням новітніх 

підходів у навчанні студентів, використанням іннова-

ційних форм і методів навчання, застосуванням муль-
тимедійних засобів, комп’ютерних технологій тощо. 

У Чехії більше значення надають використанню ме-

тоду проектів у школі та ВНЗ, а в Словаччині – впро-

вадженню цифрових технологій навчання, трифазної 

(триетапної) моделі навчання біології. Про серйозне 

ставлення до методичної підготовки майбутніх учите-

лів біології свідчить також наявність спеціалізованих 

кафедр дидактики біології або дидактики природни-

чих наук, які успішно функціонують в університетах 

Чехії і Словаччини. 

Наукові здобутки чеських та словацьких учених 

будуть корисними для викладачів вищих навчальних 
закладів України. Наприклад, в педагогічних універ-

ситетах можна впровадити деякі дисципліни за вибо-

ром або спецкурси, які підтвердили свою ефектив-

ність у ВНЗ Чехії та Словаччини. 

Перспективи подальших наукових розвідок вбача-

ємо у дослідженні стану методичної підготовки май-

бутніх учителів біології в інших країнах Європейсь-

кого Союзу.  
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Methodical training of future teachers of biology in the universities of Czech Republic and Slovakia 

N.B. Grytsai 
Abstract. The article is devoted to the training of future teachers of biology in the universities of Czech Republic and Slovak Repub-

lic. The required and selective disciplines in students’ training the biology has been picked out. The article has been shown the con-
tribution of some scientists to methodical training of future teachers of biology. The author has been analyzed the content of training 
programs of discipline «Didactics of Biology» in various universities. The main methodical manuals using by students of bachelor 
and master degree in Czech and Slovak Republic has been determined. 
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Вступ. На ХХ ст. – початок ХХІ ст. припадають карди-

нальні зміни у становленні й розвитку вищої медичної 

освіти в Україні, які зумовлені переходом людства 

спочатку до індустріальних, а потім від індустріальних 

до науково-інформаційних технологій, виходом націо-

нальної вищої медичної освіти з радянської освітньої 

системи та входженням української вищої освіти в єв-

ропейський і світовий освітній простір, приведенням у 

відповідність національних стандартів вищої медичної 

освіти до вимог європейських стандартів. 

Сучасні реформи в системі вищої медичної освіти 

спрямовані на підвищення рівня якісної підготовки 
медичних працівників, формування всебічно розвине-

ної особистості майбутнього фахівця в галузі медици-

ни. Інтеграція України в європейський освітній прос-

тір вимагає постійного вдосконалення вітчизняної 

системи медичної освіти, пошуку інноваційних мето-

дів і технологій навчання, реального забезпечення 

рівного доступу всіх громадян України до якісної ме-

дичної освіти, забезпечення неперервності навчання 

протягом усього життя. 

Основні положення щодо змісту, організаційних 

форм навчання у вищій школі закріплені в Конститу-
ції України, законах України «Про освіту», «Про ви-

щу освіту», Національній доктрині розвитку освіти 

України у ХХІ столітті, Національній стратегії розви-

тку освіти в Україні на 2012-2021 роки», основних 

засадах розвитку вищої освіти України в контексті 

Болонського процесу, Концепції розвитку вищої ме-

дичної освіти в Україні, Програмі розвитку вищої ме-

дичної освіти до 2015 року. 

Питання підготовки студентів ВНЗ порушено в до-

кументах ЮНЕСКО, зокрема Доповіді міжнародної 

Комісії з освіти ЮНЕСКО для ХХІ століття, в якій 

акцентовано увагу на необхідності підвищення якості 
професійної підготовки фахівців, гуманістичній і де-

мократичній спрямованості, в які було закладено ра-

ціональні зерна ще на початку ХХ століття.  

Короткий аналіз публікацій з теми. Вивчення, 

аналіз і узагальнення українського досвіду з підготовки 

медичних працівників, з’ясування основних функцій, 

тенденцій розвитку вищої медичної освіти в Україні в 

ХХ – на початку ХХІ століть дає змогу констатувати, 

що саме в цей період у теорії і практиці медичної осві-

ти створений вагомий науковий доробок, що складає 

базу для вдосконалення різних аспектів професійної 
підготовки майбутніх фахівців у галузі медицини. Зок-

рема, основні напрями історії і філософії вищої освіти 

представлено у працях В. Андрущенка, І. Зязюна, 

В. Кременя, О. Сухомлинської, В. Шадрикова та ін.; 

методологічні засади навчально-виховного процесу у 

вищих навчальних закладах України сформульовано в 

працях А. Алексюка, І. Беха, В. Бондаря, О. Дубасе-

нюк, М. Євтуха, Н. Ничкало, Л. Хомич та ін. Особли-

вості методики впровадження нових педагогічних тех-

нологій у навчальний процес ВНЗ з’ясовано в дослі-

дженнях В. Беспалька, І. Богданової, С. Бондаря, З. Кур-

лянд, М. Кларіна, О. Пєхоти, О. Пометун та ін. 

У дисертації І. Шапіро «Розвиток вищої медичної 

освіти і медичної науки в Західних областях України, 

на Буковині і в Закарпатті в XVІ – XX ст. (1595-
1965рр.)» автор описує виникнення і становлення на-

укових медичних шкіл та вищих медичних закладів у 

західному регіоні за два з половиною століття. 

Дисертаційне дослідження Л. Клос «Розвиток меди-

чної освіти на західноукраїнських землях (друга поло-

вина XVІІІ – 30-ті роки XX ст.)» теж присвячено про-

блемі становлення й розвитку медичної освіти та науки 

в Західній Україні, у якому автор зосереджує увагу на 

науково-навчальній діяльності медичних закладів та 

впливові громадянських і регіональних організацій на 

розвиток медичної освіти означеного регіону [5]. 
Аналіз процесу становлення та розбудови медичної 

освіти на Волині у контексті загального розвитку ме-

дицини Російської імперії й Західної Європи робить І. 

Круковська у дисертації «Становлення і розвиток ме-

дичної освіти на Волині (XІX – 30-ті роки XX століт-

тя)» [6]. 

Проблема становлення і розвитку медичної освіти 

на територіях західних й східноукраїнських землях 

представлена в дослідженні М. Кушик «Дидактичні 

основи фахової підготовки студентів у медичних на-

вчальних закладах України (друга половина XІX – 

початок XX століття)» [8]. 
До історії розвитку вищої медичної освіти в Украї-

ні зверталися Л. Клос [5], І. Круковська [6], М. Кушик 

[8], І. Шапіро [13], А. Яворська [14], С. Якушевський 

[15] та ін. Різні аспекти проблеми було розглянуто і в 

дисертаційних дослідженнях. Дисертація С. Геник 

«Розвиток охорони здоров’я в Галичині і Радянському 

Прикарпатті (1875-1962 рр.)» присвячена з’ясуванню 

історичних соціально-гігієнічних складників розвитку 

системи охорони здоров’я західного регіону України 

майже за сто років [3]. 
Проблема періодизації розвитку системи охорони 

здоров’я в Чернівецькій області в першій половині 

XX ст. перебуває в центрі уваги кандидатського дос-

лідження П. Довгого «Історія охорони здоров’я Чер-



нівецької області в минулому і шляхи її розвитку за 

роки Радянської влади» [4]. 

Історія розвитку системи охорони здоров’я пред-

ставлена в дисертаційній роботі І. Медчука «Охорона 

здоров’я і здоров’я населення Волинської області за 

сто років (1865-1965 рр.)». У ній автор розкриває осо-

бливості організації системи закладів охорони здо-

ров’я на Волині [9]. 

Проведений аналіз кандидатських дисертацій свід-
чить про те, що вчені-педагоги неоднаковою мірою ви-

світлили історичні періоди розвитку вищої медичної 

освіти в Україні в ХХ ст., характерною ознакою цих 

досліджень є посилена увага науковців до історії вини-

кнення, становлення та розвитку вищої медичної освіти 

в західному та східному регіонах України. Поза увагою 

дослідників залишився й до цього часу не обстежений 

стан розвитку медичної освіти в північному, південно-

му й центральному регіонах. А також відсутнє ком-

плексне докторське дослідження, у якому розкрито 

проблему теоретично-методологічних засад та практи-

ки розвитку вищої медичної освіти України протягом 
XX – початок XXІ століття, коли Україна перебувала у 

складі Радянського Союзу й вища медична освіта за-

знавала значних змін відповідно до етапів соціально-

економічного, освітньо-культурного розвитку суспіль-

ства. 

Метою статті є з’ясування розвитку вищої медичної 

освіти в Україні саме на початку ХХ століття, коли 

закладалися основні концепції становлення вищих ме-

дичних шкіл та розроблялися рекомендації щодо впро-

вадження нових форм і методів підготовки медичних 

кадрів, зокрема лікарів та середніх медичних сестер. 
Матеріали і методи. Матеріалами і методами статті 

послугували публікації вчених та їх порівняльний ана-

ліз щодо вивчення розвитку вищої медичної освіти в 

Україні на початку ХХ століття; використання довід-

кової бази; оброблення статистичного матеріалу. 

Результати та їх обговорення. Український уче-

ний, дослідник історії медицини Я. Ганіткевич запро-

понував періодизацію історії розвитку вітчизняної 

медицини. Двадцяте століття в ній представлено та-

кими етапами: 

1) до початку національно-визвольних змагань 1917 ро-
ку; 

2) розвиток медицини в період Української національ-

ної революції та українського відродження; 

3) репресії проти української національної медицини 

(1927 – 1939 рр.); 

4) розвиток української радянської медицини й охоро-

ни здоров’я (1940 – 1991рр.); 

5) медицина в незалежній Україні (1991р. – і донині) 

[2, с. 58]. 

Ґрунтовну історико-педагогічну розвідку щодо пе-

ріодизації розвитку національної думки здійснила 

академік О. Сухомлинська у праці: «Періодизація пе-
дагогічної думки в Україні: кроки до нового виміру» 

(2002), в якій розкрито динаміку парадигм педагогіч-

ної думки: 

– І період: ІX – XVІ – Педагогічна думка Княжої До-

би. 

– ІІ період: 1569 – сер. XVІІ ст. – Педагогіка в кон-

тексті слов’янського Відродження. 

– ІІІ період: друга половина XVІІ – XVІІІ ст. (україн-

ське бароко) – Педагогічна думка і школа Козацької 

доби. 

– ІV період: XІX ст. – 1905 р. – Становлення модерної 

педагогічної думки, педагогічне просвітництво в 

Україні. 

– V період: 1905 – 1920 рр. – Педагогічна думка і 

школа в період визвольних змагань українського 

періоду. 
– VІ період: 1920 – 1991 рр. – Українська педагогічна 

думка і школа за радянських часів. 

– VІІ період: з 1991 р. – Розвиток педагогіки і школи в 

Українській державі. [10, с. 3-4]. 

Кожен із цих етапів мав властиві і йому особливос-

ті, які відображено в освіті і творах прогресивних ку-

льтурних діячів, просвітників, педагогів. У цій періо-

дизації педагогічної думки XX століття майже збіга-

ється з періодизацією розвитку вищої медичної осві-

ти, розробленою Я. Ганіткевичем, яке неповною мі-

рою досліджено в історії педагогіки. 

За класифікацією Я. Ганіткевича початок ХХ століт-
тя представлено періодом до початку національно-виз-

вольних змагань 1917 року, а у О. Сухомлинської трьо-

ма періодами – 1905 р. – становлення модерної педаго-

гічної думки, педагогічне просвітництво в Україні; 

1905–1920 рр. – педагогічна думка і школа в період ви-

звольних змагань українського періоду; ХХ – 30-х рр. 

На початку ХХ ст. у Російській імперії постала на-

гальна потреба у здійсненні реформи у вищій медич-

ній школі, що було зумовлено насамперед слабкою 

практичною підготовкою медичних працівників. Спо-

чатку В. Данилевським у 1897 році запропоновано 
проект реформи підготовки лікарів, проте він залиши-

вся без уваги Міністерством народної освіти [7, 

с. 109]. Сутність розробленого проекту реформи ме-

дичної освіти полягала в основному у скороченні ба-

гатопредметності через вилучення з навчальних пла-

нів дисциплін, що не пов’язані з медициною, нато-

мість пропонувалося введення загальнонаукових, са-

нітарних і суспільно-економічних предметів. 

Обговоренню інших проектів реформи вищої меди-

чної освіти була присвячена нарада професорів медич-

них факультетів університетів Росії в 1906 році. Запро-
понований ними проект передбачав виділення самос-

тійних кафедр бактеріології, інфекційних хвороб, сто-

матології, оториларингології тощо [11, с. 17-18].  

Проте й цей проект було відхилено. Це питання роз-

глядалося й на Пироговських з’їздах. Пироговські з’їз-

ди, або з’їзди Пироговського товариства, після заборо-

ни царським урядом організації всеросійського об’єд-

нання земських лікарів перебрали на себе функції тако-

го об’єднання й переймалися проблемами становлення 

й розвитку вітчизняної медицини й організації процесу 

підготовки медичних кадрів у вищих навчальних за-

кладах. [1, с. 287]. 
На Х Пироговський з’їзд (1907) на основі доповідей 

професорів Л. Тарасевича і Л. Ценковського приймає 

рішення про те, що навчальні програми і плани не від-

повідають вимогам життя й розвитку науки. Такого ж 

висновку дійшов ХІ Пироговський з’їзд у 1910 році. У 

його роботі взяли участь професори медичних факуль-

тетів університетів з України Д. Заболотний, В. Чаго-

вець, Г. Ланг та ін., які пропонували створення кафедр 



загальної біології, біофізики, санітарного законодавст-

ва, соціології, вимагали посилення уваги до викладання 

хімії і фізики. Однак ці ідеї були реалізовані лише в  

20-х роках ХХ ст. у 1914 році усі спроби реформувати 

вищу медичну освіту припинено у зв’язку з початком 

першої світової війни [7, с. 111]. 

На території східноукраїнських земель першим 

університетом було засновано в 1805 році Харківсь-

кий [5]. 
У 1834 році було відкрито Імператорський універси-

тет Св. Володимира в Києві. Метою його відкриття був 

розвиток вищої освіти на території західних губерній 

Російської імперії [12, арк. 24, 77]. У складі університе-

ту функціонував і медичний факультет. З його діяльні-

стю пов’язані імена таких відомих професорів, як Ва-

льтера, Караваєва, Щицуріна [Там само, арк. 77-78]. 

Висновки. Початок ХХ століття є знаменною ві-

хою в розвитку і становленні вищої медичної освіти 

України, який охарактеризувався відкриттям вищих 

медичних шкіл, їхньою реорганізацією, організацією 
вищих жіночих медичних курсів та підвищенням рів-

ня підготовки майбутніх медичних працівників.  
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Abstract. This article is devoted to the formation and development of higher medical education, the opening of new medical schools 
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�d�•�c�� �;�j�b�l�Z�g�•�€; �i�j�_�^�k�l�Z�\�b�l�b�� �i�¶�y�l�b�j�•�\�g�_�\�m �f�h�^�_�e�v�� �i�•�d�e�m��
�\�Z�g�g�y���m���n�h�k�l�_�j�g�b�o���k�•�f�¶�y�o �y�d���i�j�h�\�•�^�g�b�c���i�j�b�g�p�b�i���a�^�•�c�k��
�g�_�g�g�y�� �k�h�p�•�Z�e�v�g�h�]�h�� �a�Z�o�b�k�l�m�� �^�•�l�_�c�� �h�d�j�_�k�e�_�g�h�€�� �d�Z�l�_�]�h�j�•�€����
�h�o�Z�j�Z�d�l�_�j�b�a�m�\�Z�l�b�� �h�k�g�h�\�g�•�� �d�h�f�i�h�g�_�g�l�b�� �d�h�`�g�h�]�h�� �j�•�\�g�y��
�p�•�}�€�� �f�h�^�_�e�•�� �l�Z�� �\�b�a�g�Z�q�b�l�b�� �€�o�g�•�c�� �\�i�e�b�\�� �g�Z���Z�^�Z�i�l�Z�p�•�x�� �\�b��
�o�h�\�Z�g�p�y���m���k�•�f�¶�€���l�Z���i�h�^�Z�e�v�r�h�f�m���k�Z�f�h�k�l�•�c�g�h�f�m���`�b�l�l�•���� 

�N�Z�d�l�h�e�h�]�•�q�g�b�c�� �f�Z�l�_�j�•�Z�e�� �k�l�Z�l�l�•�� �k�l�Z�g�h�\�e�y�l�v���� �h�n�•�p�•�c�g�•��
�^�h�d�m�f�_�g�l�b�� �s�h�^�h�� �k�h�p�•�Z�e�v�g�h�]�h�� �a�Z�o�b�k�l�m�� �^�•�l�_�c���± �d�h�^�_�d�k�b��

�a�Z�d�h�g�•�\�� �i�j�h�� �h�o�h�j�h�g�m�� �^�b�l�b�g�k�l�\�Z���� �k�h�p�•�Z�e�v�g�b�c�� �a�Z�o�b�k�l�� �^�•��
�l�_�c-�k�b�j�•�l�� �l�Z�� �^�•�l�_�c���� �i�h�a�[�Z�\�e�_�g�b�o�� �[�Z�l�v�d�•�\�k�v�d�h�]�h�� �i�•�d�e�m��
�\�Z�g�g�y�����g�h�j�f�Z�l�b�\�g�•���l�Z���^�b�j�_�d�l�b�\�g�•���Z�d�l�b���m�j�y�^�m���H�[�¶�}�^�g�Z�g�h-
�]�h�� �D�h�j�h�e�•�\�k�l�\�Z���� �Z�g�Z�e�•�l�b�q�g�•�� �f�Z�l�_�j�•�Z�e�b�� �f�•�`�g�Z�j�h�^�g�b�o��
�_�d�h�g�h�f�•�q�g�b�o���� �i�j�h�n�_�k�•�c�g�b�o�� �h�j�]�Z�g�•�a�Z�p�•�c���� �^�h�k�e�•�^�`�_�g�g�y��
�g�Z�m�d�h�\�p�•�\���� �•�g�n�h�j�f�Z�p�•�c�g�h-�Z�g�Z�e�•�l�b�q�g�•�� �f�Z�l�_�j�•�Z�e�b�� �1�g�l�_�j��
�g�_�l-�k�Z�c�l�•�\�����f�Z�l�_�j�•�Z�e�b���g�Z�m�d�h�\�h-�i�_�^�Z�]�h�]�•�q�g�b�o���\�b�^�Z�g�v���� 

ʈʝʟʫʣʴʪʘʪʠ ʪʘ ʾʭ ʦʙʛʦʚʦʨʝʥʥʷ. �I�j�h�l�y�]�h�f�� �h�k�l�Z�g�g�•�o��
�j�h�d�•�\���k�i�h�k�l�_�j�•�]�Z�}�l�v�k�y���i�h�a�b�l�b�\�g�Z���l�_�g�^�_�g�p�•�y���a�[�•�e�v�r�_�g�g�y��
�d�•�e�v�d�h�k�l�•�� �i�j�b�c�h�f�g�b�o�� �k�•�f�_�c���� �^�b�l�y�q�b�o�� �[�m�^�b�g�d�•�\�� �k�•�f�_�c��
�g�h�]�h���l�b�i�m���l�Z���d�•�e�v�d�h�k�l�•���^�•�l�_�c���\���g�b�o�� 

�A�Z���h�i�_�j�Z�l�b�\�g�b�f�b���^�Z�g�b�f�b �j�_�]�•�h�g�•�\ �\���M�d�j�Z�€�g�• �k�l�Z�g�h�f��
�g�Z�� ���������������������� �j�h�d�m�� �k�•�f�_�c�g�b�f�b�� �n�h�j�f�Z�f�b�� �\�b�o�h�\�Z�g�g�y��
���h�i�•�d�Z���� �i�•�d�e�m�\�Z�g�g�y���� �i�j�b�c�h�f�g�•�� �k�•�f�¶�€�� �l�Z�� �^�b�l�y�q�•�� �[�m�^�b�g�d�b��
�k�•�f�_�c�g�h�]�h�� �l�b�i�m���� �h�o�h�i�e�_�g�h�� ������������ �^�•�l�_�c-�k�b�j�•�l�� �l�Z�� �^�•�l�_�c����
�i�h�a�[�Z�\�e�_�g�b�o���[�Z�l�v�d�•�\�k�v�d�h�]�h�� �i�•�d�e�m�\�Z�g�g�y������������ �����a�Z�]�Z�e�v��
�g�h�€�� �d�•�e�v�d�h�k�l�•�� �^�•�l�_�c�� �a�Z�a�g�Z�q�_�g�h�€�� �d�Z�l�_�]�h�j�•�€������ �s�h�� �g�Z�� ����������
�[�•�e�v�r�_���g�•�`���m���f�b�g�m�e�h�f�m���j�h�p�• [1]. 

�<�b�s�_���g�Z�\�_�^�_�g�•���^�Z�g�•���k�\�•�^�q�Z�l�v���i�j�h���l�_�����s�h���M�d�j�Z�€�g�Z���g�Z��
�[�m�e�Z���i�h�a�b�l�b�\�g�b�o���a�j�m�r�_�g�v�� �m���k�n�_�j�•���\�^�h�k�d�h�g�Z�e�_�g�g�y�� �k�b�k��
�l�_�f�b�� �a�Z�o�b�k�l�m�� �^�•�l�_�c�� �a�Z�a�g�Z�q�_�g�h�€�� �d�Z�l�_�]�h�j�•�€���� �h�k�d�•�e�v�d�b�� �i�_��
�j�_�\�Z�`�g�Z���[�•�e�v�r�•�k�l�v���^�•�l�_�c���\�b�o�h�\�m�}�l�v�k�y�� �m���k�•�f�_�c�g�b�o���n�h�j��
�f�Z�o���\�e�Z�r�l�m�\�Z�g�g�y�����L�h�f�m���l�Z�d�•���n�h�j�f�b���\�e�Z�r�l�m�\�Z�g�g�y���i�h�l��
�j�_�[�m�x�l�v���i�•�^�l�j�b�f�d�b���y�d���n�•�g�Z�g�k�h�\�h�€�����l�Z�d���•���a���[�h�d�m���i�_�^�Z�]�h��
�]�•�\���l�Z���i�k�b�o�h�e�h�]�•�\�� 

�J�_�a�m�e�v�l�Z�l�b�� �^�h�k�e�•�^�`�_�g�g�y���� �y�d�•�� �[�m�e�b�� �i�j�h�\�_�^�_�g�•�� �d�h�f�Z�g��
�^�h�x�� �g�Z�m�d�h�\�p�•�\�� �m�� �;�j�b�l�Z�g�•�€�����1�� �K�•�g�d�e�_�j���� �1�� �<�•�e�k�h�g�h�f����
�K�� �I�_�l�j�•�����i�h�d�Z�a�Z�e�b�����s�h���f�Z�c�`�_���i�h�e�h�\�b�g�Z���^�•�l�_�c�����y�d�•���i�_�j�_��
�[�m�\�Z�x�l�v���i�•�^���h�i�•�d�h�x�����i�h�l�j�_�[�m�x�l�v���m�e�Z�r�l�m�\�Z�g�g�y���m���n�h�k�l�_��
�j�g�•�� �k�•�f�¶�€��[21�@���� �>�_�j�`�Z�\�Z�� �k�i�j�b�y�}�� �j�h�a�\�b�l�d�m�� �n�h�k�l�_�j�g�h�]�h��
�[�Z�l�v�d�•�\�k�l�\�Z���� �g�Z�^�Z�x�q�b�� �n�•�g�Z�g�k�h�\�m�� �i�•�^�l�j�b�f�d�m���� �i�•�e�v�]�b����
�d�h�g�k�m�e�v�l�m�\�Z�g�g�y. �P�y�� �n�•�g�Z�g�k�h�\�Z�� �i�•�^�l�j�b�f�d�Z�� �i�_�j�_�^�[�Z�q�Z�}��
�\�b�l�j�Z�l�b���g�Z���€�`�m�����h�^�y�]�����l�j�Z�g�k�i�h�j�l�����r�d�•�e�v�g�•���h�[�•�^�b���l�Z���•�g�r�_���� 

�G�Z�p�•�h�g�Z�e�v�g�Z�� �k�l�Z�l�b�k�l�b�d�Z�� �<�_�e�b�d�h�[�j�b�l�Z�g�•�€���k�\�•�^�q�b�l�v����
�s�h���[�•�e�v�r�•�k�l�v���g�m�`�^�_�g�g�b�o���^�•�l�_�c���m���j�•�a�g�b�o���q�Z�k�l�b�g�Z�o���;�j�b��
�l�Z�g�•�€�����:�g�]�e�•�€�����M�_�e�v�k�m�����R�h�l�e�Z�g�^�•�€���l�Z���I�•�\�g�•�q�g�h�€���1�j�e�Z�g�^�•�€�� 
�\�e�Z�r�l�h�\�Z�g�h���m���n�h�k�l�_�j�g�•���q�b���[�•�h�e�h�]�•�q�g�•���k�•�f�¶�€�� [8]  

�<�e�Z�r�l�m�\�Z�g�g�y�� �^�•�l�_�c�� �m�� �[�•�h�e�h�]�•�q�g�•�� ���q�_�j�_�a�� �i�j�h�\�_�^�_�g�g�y��
�g�b�a�d�b�� �i�j�_�\�_�g�l�b�\�g�b�o�� �a�Z�o�h�^�•�\���� �l�Z�� �n�h�k�l�_�j�g�•�� �k�•�f�¶�€���� �}�� �g�Z�c��
�[�•�e�v�r���i�h�i�m�e�y�j�g�h�x���n�h�j�f�h�x���\�e�Z�r�l�m�\�Z�g�g�y���^�•�l�_�c�����y�d�•���i�h-
�l�j�_�[�m�x�l�v�� �h�i�•�d�b�����f�Z�c�`�_�� �i�h�� �\�k�•�c�� �d�j�Z�€�g�•�����:�� �h�l�`�_�����•�� �[�•�e�v�r��
�^�h�k�e�•�^�`�m�\�Z�g�h�x���m���p�•�c���d�j�Z�€�g�•�����g�Z���\�•�^�f�•�g�m���\�•�^���M�d�j�Z�€�g�b�����^�_��
�k�•�f�_�c�g�•���n�h�j�f�b���\�e�Z�r�l�m�\�Z�g�g�y���•�k�g�m�x�l�v���g�_���l�Z�d���^�Z�\�g�h���� 

�K�l�Z�l�b�k�l�b�q�g�•�� �^�Z�g�• �a�Z�k�\�•�^�q�m�x�l�v���� �s�h�� �d�•�e�v�d�•�k�l�v�� �^�•�l�_�c�� �m��
�����������j�h�p�•�����y�d�•���i�j�h�`�b�\�Z�e�b���m���n�h�k�l�_�j�g�b�o���k�•�f�¶�y�o���m���;�j�b�l�Z��
�g�•�€�� �a�j�h�k�e�Z�� �i�h�j�•�\�g�y�g�h�� �a�� �^�Z�g�b�f�b�� ���������� �j�h�d�m�� �•�a�� ���� �������� �^�h��
51 �������� �\�•�^�i�h�\�•�^�g�h���� �D�•�e�v�d�•�k�l�v�� �^�•�l�_�c���� �y�d�•�� �i�_�j�_�[�m�\�Z�e�b�� �\��
�•�g�l�_�j�g�Z�l�g�b�o���a�Z�d�e�Z�^�Z�o���•�a�� ���������� �j�h�d�m���^�h�� ���������� �j�h�d�m���a�Z�e�b��
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