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Chalyi О.V., Stuchynska N.V., Ostapovych N.V. 

Team building in training medical and biological physics 
________________________________  

Olexandr Chalyi, Dr. habil., professor, head of the department 

Natalia Stuchynska, Dr. habil., professor 

Natalia Ostapovych, post-graduate 

Department of medical and biological physics, National O. Bohomolets Medical University, Kiev, Ukraine 
 

Abstract. The article deals with the problem of the use of interactive pedagogical technologies, namely, collective professional 

games as a team building by training future doctors in medical and biological physics. Beside the analysis of theoretical pedagogical 

and psychological foundations of the problem, the scenario of a team building business clinical game by studying the topic “Effects 

of currents and electromagnetic fields on body tissues” has been elaborated. 

Keywords: medical and biological physics; interactive pedagogical technology; business clinical game; team building  

 

The problem of improving the scientific, theoretical and 

practical training of future specialists, particularly, in 

physical disciplines, is one of the most important in the 

world and national professional education [1]. Modern 

society has fundamental educational needs in forming 

personality, capable of self-development and self-

improvement; individual, which would be able to adapt to 

rapidly changing social and technological conditions, with 

a high intellectual and creative potential, also able to use 

the acquired knowledge in order to solve applied prob-

lems and to produce new knowledge. The quality of pro-

fessional education not only involves the formation of 

specialized knowledge for direct access to the labor mar-

ket, but also building-up of effective long-term 

knowledge, which trends to update the content and effi-

ciency of training, leads to the improvement of the learn-

ing forms. In studying professionally oriented aspects of 

physics the most important is an acquisition of skills for 

the adaptation of fundamental knowledge to solve profes-

sional problems. This can be implemented using the so-

called "activity approach", which was founded over a 

century ago by John Dewey and gained great popularity 

in recent years. This approach is based on the premise: 

"Knowledge cannot be given, one can master it, when 

students perform certain activities" [13]. 

Nowadays, it is assumed that the use of interactive 

teaching methods makes it possible to increase the per-

centage of learning and acquirement of material under 

study. The so-called "pyramid of training" [7] states, that 

the percentage of knowledge acquirement is substantially 

higher by discussion in groups, practice through the ac-

tion and especially – teaching of others, application of 

acquired knowledge at once, rather then by lecture, read-

ing and demonstration. 

The most common form of interactive teaching, train-

ing and personal development is a game. The analysis of 

recent research and publications allows to conclude that 

the research of scientists who have studied the theoretical 

and practical (educational, psychological, social, psycho-

logical, methodological) aspects of innovation was devot-

ed to problems of the use of game technologies in the 

teaching and learning process. Among others the game 

technologies in education are viewed in the sense of edu-

cational innovation (T. Kalashnikova), in the training sys-

tem of competitive specialists (M. Vorovka), as an inten-

sive educational technology (V. Traynyev) etc. Scientists 

and practicing teachers focus their studies on specific 

areas of study of methodology and practice of a game as 

means of the socialization, the transition from theory to 

practice, heuristic learning activities, forming of logical 

thinking and skills of students, enhancement of their 

learning activities and of the professional training level 

etc [10]. 

Theoretical and methodological foundations of interac-

tive education, effectiveness of its impact on the personal 

identity formation are analyzed in the works of I. Avdeev, 

M.V. Klarion, O. Pometun, L. Pyrozhenko, A. Piechota, 

N. Pobirchenko, G. Selevko, S. Sysoev, P. Sidorenko, 

P. Scherban and others. 

To the games that are used in training and education 

belong: business, role, didactic, simulation-modeling ones 

[6]. 

The teambuilding is one of the most important pro-

cesses by providing of any collective activity and educa-

tional as well.  

According to the mostly used definition, team building 

is an effort in which a team studies its own process of 

working together and acts to create a climate that encour-

ages and values the contributions of team members. Their 

energies are directed toward problem solving, task effec-

tiveness, and maximizing the use of all members' re-

sources to achieve the team's purpose. According to 

J. Dyer, team building was originally a group process 

intervention aimed at improving interpersonal relations 

and social interactions and has developed to include 

achieving results, meeting goals, and accomplishing tasks. 

It refers to the activities in which teams can engage to 

change its context, composition or team competencies to 

improve performance. 

Team building is pursued via a variety of practices, and 

can range from simple bonding exercises to complex sim-

ulations and multi-day team building retreats designed to 

develop a team (including group assessment and group-

dynamic games), usually falling somewhere in between. It 

generally sits within the theory and practice of organiza-

tional development, but can also be applied to school 

groups and other contexts. Team building is said to have 

benefits of self-development, positive communication, 

leadership skills and the ability to work closely together 

as a team to solve problems [3]. 



The components of the process of teambuilding are: 

1. Formation and development of teamwork skills, 

which are the basis of the introduction of team manage-

ment. This could include the following skills: 

• harmonization of the common objectives with personal; 

• taking responsibility for the outcome of the team; 

• situational leadership (leadership for the given task) and 

flexible change of style in accordance with the charac-

teristics of the problem; 

• constructive engagement and self-management; 

• adoption of a unified team decision and its coordination 

with team members 

2. Formation of team spirit, i.e. the set of psychological 

phenomena that characterize the informal relationship to 

fellow employees and the organization. The development 

of team spirit, in fact, is a complex of measures aimed at: 

• gaining of a sense of unity, formation of a stable sense 

of "we"; 

• development of trust between employees, understanding 

and acceptance of the individual characteristics of each 

other, 

• creation of motivation to work together; 

• creation of high-performance experience of joint ac-

tions; 

• improving informal authority of managers; 

• development of loyalty of participants in relation to the 

organization. 

3. Team building is a mechanical action on the selec-

tion, optimization of the structure and functional-team 

role distribution aimed at: 

• effective use of the strengths of a team; 

• the distribution of roles in the team for optimal results; 

• establishing horizontal links within the team. 

Also, under the teambuilding process we understand an 

intra-collective process in order to improve the team 

unity based on shared values and beliefs. Its goals are: 

• building the skills of successful interaction of team 

members in different situations; 

• increased level of personal responsibility for the out-

come; 

• transition from competition to cooperation; 

• increasing the level of trust and care between team 

members; 

• switching the attention from the participants on the 

team; 

• improving of team spirit, getting a positive mood. 

In the highly competitive Western countries in the mid 

70s, experts have concluded that, along with motivation, 

personnel selection and training, one of the components 

of high efficiency, is harmonious work or "teamwork" of 

team members. 

Processes occurring in the groups of people, united by 

common objectives, were the subject of the study not only 

of social psychology, but psychology of management. A 

number of experts in all countries are engaged in the 

study of human interaction, role position, group dynam-

ics, and other psychological processes occurring within 

the working groups. Understanding of this has allowed to 

develop methodological basis of training techniques that 

solve the problem of communication, interaction, and 

psychological climate within the team. This chapter of the 

training programs has a common name «teambuilding». 

In course of this process the employees learn to: 

• understand the advantages and principles of teamwork; 

• improve communication between them; 

• take collective decisions in the given circumstances; 

• be aware of their role and the other team members in 

real time; 

Finally they simply have fun. 

By the classroom teambuilding a role play is used [4]. 

By the classroom teambuilding in the teaching of med-

ical and biological physics the practical business game is 

also widely used. 

The business clinical game (BCG) is one of the leading 

forms of active learning at the medical university, which 

allows to train by a specialist not only professional, but 

also communication skills [9]. 

The review of available literature revealed the wide-

spread use of game technologies for training future doc-

tors in the study of clinical subjects for senior students 

who already perceive themselves in their future profes-

sion. The use of these technologies in the teaching of 

basic fundamental sciences to junior students was not 

found in course of our review. 

The object of our study is the team building as the 

method used in the training of medical and biological 

physics, that is an important part in professional training 

of future doctors [2; 14]. 

The aim of the paper is to research the essence of 

teambuilding used in the study, and to define the features 

of its use in the higher medical education. 

The teamwork and playing situations in roles simulates 

the reality by role definition for participants and enables 

them to act "like in a reality." Each person in the team 

play has to clearly know the relevance of his or her role 

and purpose of the role play at all. 

The goal of a team play is to clarify the attitudes to a 

particular situation in life, to gain experience through the 

game, to help learning through experience and feelings, to 

learn to understand the principles of a teamwork, to im-

prove communication among themselves and to be aware 

of their roles and the roles of other team members. 

The role play can be also used to obtain specific skills, 

such as safe behavior in certain situations, etc. [11]. 

The relevance of this study is a combination of theoret-

ical disciplines (medical and biological physics) and the 

process of professional training of future doctors. In addi-

tion, the contents of these courses taught in a high school 

are often personality-alienated from a future specialist, i.e. 

they are detached from personally meaningful, experi-

enced, assigned things. In the process of learning the 

game is the inclusion of students in scientific model of 

theory of a professional activity, that transforms it into an 

educational simulation model. The student enters the 

world of an educational game, as in real life, begins to act, 

knowing the invisible line between reality and conven-

tion, adopts the best examples to the professional action, 

produces more efficient versions of professional activity, 

that helps him searching the sense and the forming his or 

her professional competence [10]. 

Therefore, the modelling of profession in terms of role 

plays provides the opportunity to obtain practical skills, 

allowing even before the direct medical practice, to trans-

form the knowledge gained during the study of some the-

oretical subjects into a complex system of professional 



action, encourages to explore the basics of professional-

ism. 

We offer the use of a team building role-play during 

the seminars on "Effects of currents and electromagnetic 

fields on body tissues" within the teaching of medical and 

biological physics to the first year students of the National 

Medical AA Bohomolets University and the Ivano-

Frankivsk National Medical University. 

The teambuilding success depends on the effectiveness 

and structure and provides an implementation of the fol-

lowing basic steps: 

1. Preparation for the classes in a game form, contain-

ing definition of the goal of the game and its time limit; 

establishing compliance with its content in the context of 

study and the topics of classes; development of the own or 

adaptation of given script of the game; the minute stage 

structuring of a game interaction (motivation, activity, 

reflection, control, assessment); providing of the neces-

sary equipment and materials; development of clear step-

by-step instructions for students - members of the game 

interaction (goal, objectives, rules, game actions, condi-

tions). 

2. Immediate game that involves the activities of learn-

ers as an expression of their internal (psychological), ex-

ternal (physical) and social (professionally oriented) ac-

tivity. The activity is regulated by the perceived purpose 

and has the following features: prediction of results; 

awareness of the possibility of their achievement; moti-

vated planning of actions; rational selection of appropriate 

forms, methods, tools and guidelines in interpersonal rela-

tionships; harmonization of internal and external activi-

ties; evaluation process and results of the work that needs 

certain skills to standardize, consider, control, make better 

decisions, solve general organizational tasks (diagnose, 

predict, activity-stimulating approach: comprehensive, 

systematic, holistic) and allows students to check the fea-

sibility of activity and its correspondence to a set purpose. 

3. Analytical evaluation phase, which involves reflec-

tion, summarizing the results of the game, drawing con-

clusions, determining by students of the positive aspects 

of the game performance for their personal professional 

growth in the future and statement by teachers of errors, 

omissions, ways to improve the game interaction of stu-

dents for the future use of tested techniques [10]. 

At the preparatory stage, students are offered the fol-

lowing scenario. The events take place in the clinic in the 

physiotherapy room. The list of available physical therapy 

equipment is announced (device for galvanization and 

electrophoresis, apparatus for UHF-therapy, magniter, 

device for darsonvalization). Students are encouraged to 

be divided into groups of 3-4 people to work with one of 

the devices and to choose one or two coordinators from 

the academic group. Each group gets a job to play with 

the proposed device as widely as possible (collect all 

available information on the structure, the physical basis 

of influence, technology and use in medicine, indications 

and contraindications for use) and to convey as much as 

possible the information to colleagues.  

Within each group the roles are defined as follows: 

– Patient (asking questions about feeling the impact, the 

duration and outcome of treatment); 

– Nurse (tells about the structure of the device, provides 

physiotherapy, talks about other methods); 

– Physician (talks about the therapeutic effect of the de-

vice, the physical basis of therapeutic effects, indica-

tions and contraindications). 

Besides, the additions of other persons is possible, such 

as relatives of patients, which makes the game much clos-

er to reality. The age of patients is not restricted, from 

child to old, and relatives of the patient play the role of a 

"devil's advocate", asking uncomfortable questions, being 

skeptical of the procedure. 

The coordinator has to talk about the general character-

istics of the effect of different types of electric current, 

electric and magnetic fields on the human body, to pre-

pare questions for the final survey of all groups on a "mi-

crophone". 

The "mice" gives everyone the opportunity to say 

something quickly, one by one, answering questions or 

expressing their opinions or positions. The rules are fol-

lowing: 

– One, who has a symbolic microphone, is talking; 

– The answers are not interpreted or evaluated; 

– When someone is speaking, others have no right to in-

terrupt, to say something, to shout from their places 

[11]. 

By the direct conduct of the game, students can use any 

aids – equipment manuals, posters, presentations, tech-

nical teaching aids, forms, tables, handouts, flip charts, 

markers, whiteboard, colored chalk. But they should al-

ways follow the rules of the game: 

– Respect anything that your colleagues make; 

– Do not exceed the given time limit; 

– Strictly follow the role; 

– Try to treat your role as a real life situation in which 

you are involved; 

– Do not comment on other activities while in role; 

– Try to listen to partners and teachers; 

– Leave the role at the end of a scene; 

– Participate in the analysis [11]. 

On the third analytical and evaluative stage students, 

when left the role, become observers and evaluate their 

work and the work of their colleagues. To do this, stu-

dents are issued a questionnaire for self-assessment and to 

assess others. 

The following form provides an opportunity to evalu-

ate the work of a small group by its participants. You can 

just put the icon (e.g. X) in the box, noting how did the 

group work as a whole or inscribe the names of the group 

members. 

Indicators: Always Never Sometimes Usually 

We checked if all group members understood what to 

do. 

We answered questions, giving explanations, when it 

was needed. 

We found out, what was not clear for us. 

We helped each other so that everyone could under-

stand and put into practice the information that we re-

ceived. 

We provided an opportunity for all to participate in the 

discussion, decision and present the results of the group 

Signatures of members: ____________ [11]. 

To evaluate the work of other groups and presentation 

of a material, when the students left their roles and be-

came observers, they are asked to answer the following 

questions. 



–Your colleagues performed the task of __%; 

– Your colleagues have demonstrated practical applica-

tion of acquired skills at __%; 

– Presentations prepared by your colleagues helped to 

__%; 

– Performing the roles was successful to __%; 

– You remembered materials set by your colleagues to 

__%. 

The self-assessment is an alternative assessment, the 

purpose of which is to broaden the evaluation field, to 

include in it the analysis of new skills and values that 

were formed by students.  

However, it should be remembered that the self-

assessment does not provide an alternative to overcome 

the subjectivity of evaluation. We believe that the evalua-

tion of students’ achievements should have a triple nature, 

except for the two methods of self-assessment described 

above the teacher also plays an important role. This eval-

uation provides evidence that the interaction achieves 

high-quality learning outcomes. When grading the teacher 

should show students that they have reached the goal of a 

class, mark the best results of self- assessment, stimulate 

motivation to learn and gain knowledge. 

Based on the above, we can assume that the use of 

teambuilding in teaching medical and biological physics 

to future physicians promotes the better learning of theo-

ry, developing abilities and skills for different types of 

future careers, creates self-educational skills, encourages 

students to the collective creative work, develops an initi-

ative, independence, responsibility, and allows students to 

gain their own experience and to share it with others. 

The development of interactive techniques and types of 

assignments for teaching medical and biological physics 

to future doctors is the subject of our further educational 

research. 
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Introduction. Modern pedagogical science says about the 

perspective of the idea of polytheism, which has been the 

subject of research of many scientists. One of these scien-

tists was D.L. Sergienko (1911 - 1984), Ukrainian educa-

tor, scholar, social activist, deputy managing editor of the 

magazine "Young Naturalist", Dean of preparatory facul-

ty, rector of the University of teachers, Republican mem-

ber of the bureau of educational sections of society 

"Knowledge", the director of the Republican station of 

young naturalists, professor of pedagogy of modern Taras 

Shevchenko Kyiv National University. The learning of 

scientific and D.L. Sergienko’s pedagogical legacy shows 

that his theoretical position can be used to reform the na-

tional system of education and training. Analysis of his 

ideas and socio-historical context in which he lived, al-

lows to draw parallels to the present and use his educa-

tional achievements in modern practice. During his life 

the country needed specialists and skilled workers as well 

as our modern society.  

Polytechnic education and labor upbringing of the 

young generation has always been in the focus of gov-

ernment of Ukraine. The primary objective of our coun-

try, as in any country, is to prepare young people for life, 

strengthening and preserving employment potential. To-

day there is a united state policy in the field of education, 

vocational education and scientific and technical activities 

governed by the laws of Ukraine "About Education" 

(23.05.1991 № 1060-XII, edition of 06.09.2014 p.) [3], 

"About Higher Education" (№1556-VII on 07/01/2014 p.) 

[4], "About Vocational education" (10.02.1998 p. №103 / 

98-VR, edition of 01.05.2013 p.) [5], "The scientific and 

technical activities" (13.12.1991 №3714-VI, edition of 

06.09.2014) [6]. These laws create conditions for the de-

velopment of scientific and technical areas and technolog-

ical development of the state. So D.L. Sergienko’s peda-

gogical ideas are valuable, because he summarized the 

experience of training young people in socially useful 

work and developed a methodology of forming polytech-

nic knowledge and skills. He stated that science and im-

provement of modern production, mechanization and au-

tomation, scientific and technological progress can be 

successfully realized under the condition of general poly-

technic education and labor upbringing of young people.  

Overview of publications on the topic. Overview of 

educational activities and D.L. Sergienko’s heritage has 

been presented in "Anthology of pedagogical thoughts of 

Ukrainian SSR" (1988), some scientists have mentioned 

his achievements, scientific and educational activities in 

their works, for example, V. Verbitsky, L. Manoryk, 

L. Semenov, M. Fitsula, in dissertations – S. Demyan-

chuk, N. Kalinichenko, G. Kovalchuk, S. Masurenko, N. 

Terenteva. Despite the interest of the scientists to D.L. 

Sergienko’s ideas, his scientific and pedagogical heritage 

requires further study to determine its significance in con-

temporary historical and educational science. 

Goals. The goal of the article is to highlight the im-

portance of pedagogical theoretical model of polytechnic 

labor training of pupils. This model was created on basis 

of learning of D.L. Sergienko’s views.  

Materials and methods. Material of research is a sci-

entific and D.L. Sergienko’s educational heritage. We use 

the following methods: object-target, which contributed to 

the research of Sergienko’s educational views, and the 

method of theoretical generalization, which allowed to 

formulate the basic ideas of scientific works of the scien-

tist; modeling method which helped to create pedagogical 

theoretical model of polytechnic labor training of pupils.  

Results and discussion. After learning D.L. Sergien-

ko’s creative achievements, we came to the conclusion 

that he had had a special interest to the problems of sec-

ondary school. He was analyzing the ways of implemen-

tation of polytechnic education in the study of the funda-

mentals sciences, during handicrafts, practical and labora-

tory classes. D.L. Sergienko summarized the best practic-

es of schools of that time, and pointed how to combine 

theory with practice on the examples of school subjects 

(mathematics, physics, chemistry, biology, etc.) [1]. It 

will be useful for today's teachers to know D.L. Sergien-

ko’s views on methodology of polytechnic education, 

namely the system of polytechnic training (requirements 

for polytechnic education, purpose, contents, principles, 

tools and methods of polytechnic training) and the organi-

zation and maintenance of process of polytechnic training 

(especially the planning of the educational process of pol-

ytechnic education, forms of learning in the context of 

polytechnic education, requirements for teachers) [8-14]. 

Research of D.L. Sergienko’s pedagogical ideas became 

the foundation for the creation of pedagogical theoretical 

model of polytechnic labor training of pupils. In "Ency-

clopedia of Education" the concept "model" is interpreted 

as "mentally or materially-implemented system that dis-

plays the object of study (natural or social) and is able to 

modify it so that its learning provides new information 

about this object" [2, p. 516].  

On the basis of D.L. Sergienko’s ideas and developed 

by him scheme of planning, contents of polytechnic edu-

cation, handicraft, upbringing and profession counseling 

of pupils in the educational process of the school was 



designed pedagogical theoretical model of polytechnic 

labor training of pupils, including polytechnic education 

and labor upbringing, the spheres of their using, pedagog-

ical conditions for polytechnic labor training, principles of 

polytechnic education and its components: target, con-

tents, operational and activity, as well as the intended 

result. Schematic model is shown in Scheme 1. 

 
 

Scheme 1. Pedagogical theoretical model of polytechniclabor training of pupils 

 

Spheres of using of polytechnic education, labor train-

ing and education are the lessons on the basics of science, 

handicraft, extracurricular educational work, social useful 

work, vocational guidance, family upbringing. As shown 

in our research, pedagogical conditions for labor poly-

technic training are the consideration of the age peculiari-

ties of pupils, a reasonable change of physical and mental 

work, compliance of labor discipline, establishment of 

interdisciplinary connections, availability of necessary 

educational and material resources, use of local produc-

tion, applying elements of rationalization, design and re-

search when doing simple work. From D.L. Ser-gienko’s 

Pedagogical theoretical model of polytechnic 

labor training of pupils 

Polytechnic 

training 

Labor upbringing 

Target component: practical, upbringing, educational and developmental objectives 

of polytechnic training 

The contents component determines the content of the subjects 

in the context of polytechnic training, namely features of polytechnic direction of 

biology, mathematics, physics, chemistry, geography, history, labor training. 

Operational and activity component: 

Methods of training Forms of training Tools of training 

-didactical methods (expla-

nations, discussion, exer-

cises, laboratory and prac-

tical work, the method of 

the success 

in training etc.); 

-special methods (labor 

exercises, individual and 

collective work etc.) 

excursions, work in a 

workshop on research 

area, in the laboratory, 

educational, productive 

work in the classroom, 

school workshops 

word of the teacher, text-

books, teaching materials, 

teaching aids, equipment, 

machines, classrooms, 

mass communication, 

production, facilities 

 

The result: a professional pupil self-determination, getting polytechnic knowledge, skills, 

culture of work 

P
rin

cip
les: u

n
ity

 o
f train

in
g

 an
d

 u
p

b
rin

g
in

g
, scien

tific, clarity
, reg

u
larity

 an
d

 co
n

sisten
cy

 o
f train

in
g

, av
aila-

b
ility

 o
f train

in
g
, aw

aren
ess an

d
 activ

e p
u
p

il learn
in

g
, stren

g
th

, k
n
o
w

led
g

e, in
d

iv
id

u
al ap

p
ro

ach
, p

o
ly

th
eism

 

Spheres of using: 1) lessons on the basics of science and labor training; 2) extracur-

ricular educational work; 3) social useful work; 4) vocational guidance; 5) family 
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point of view, implementation of polytechnic labor train-

ing should be guided by the principles of unity of training 

and upringing, scientific, clarity, regularity and consisten-

cy of training, availability of training, awareness and ac-

tive pupil learning, strength, knowledge, individual ap-

proach, politehnizm. Under the terms of modern peda-

gogy, we have identified the following components in the 

implementation of polytechnic education and labor educa-

tion: 1) target, consisting of practical, upbringing, educa-

tional and developmental objectives of polytechnic train-

ing; 2) contents component that determines the content of 

the subjects in the context of polytechnic training, namely 

features of polytechnic direction of biology, mathematics, 

physics, chemistry, geography, history, labor training etc; 

3) operational and activity component that provides a set 

of methods, forms and means of training. D.L. Sergienko 

determined didactical methods (explanations, discussion, 

exercises, laboratory and practical work, the method of 

the success in training etc.) and special methods (labor 

exercises, individual and collective work etc.). Among the 

forms of training he preferred excursions, work in a work-

shop on research area, in the laboratory, educational, pro-

ductive work in the classroom, school workshops. D.L. 

Sergienko offered such tools of training: word of the 

teacher, textbooks, teaching materials, teaching aids, 

equipment, machines, classrooms, mass communication, 

production, facilities. The result of polytechnic labor 

training of pupils includes a professional pupil self-

determination, getting polytechnic knowledge, skills, cul-

ture of work etc. [7]. 

Conclusions. Thus, the presented pedagogical theoret-

ical model of polytechnic labor training of pupils, based 

on the study of pedagogical D.L. Sergienko’s views, is 

essential for polytechnic orientation of training material in 

a secondary school, and this model may be included in the 

contents of training teachers from different subjects. 
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Марушкевич А.А., Постоюк Н В. Д.Л. Сергиенко о политехнической трудовой подготовке учащихся общеобразова-

тельной школы 

Аннотация. Статья посвящена анализу педагогической теоретической модели политехнической трудовой подготовки 

школьников, которая была создана на основе исследования педагогических взглядов Д. Л. Сергиенка. Она включает поли-

техническое обучение и трудовое воспитание, сферы их применения, педагогические условия обеспечение политехнической 

трудовой подготовки, принципы политехнического обучения и следующие компоненты: целевой, содержательный, опера-

ционно-деятельностный, а также предполагаемый результат. Эта модель может быть использована в подготовке учителей 

общеобразовательных учреждений к внедрению учебного материала политехнической направленности, а также в процессе 

повышения квалификации педагогов. 

Ключевые слова: педагогическая модель, политехническая трудовая подготовка, политехническое обучение, трудовое 
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Abstract. The article aims to investigate the role of high school in students’ education for tolerance that is considered a professional-

ly meaningful for them quality and a key to a successful intercultural communication in today’s multiethnic, multireligious, multilin-

gual, and multicultural world. At the same time, it is stressed that high school is a social institution within which tolerant conscious-

ness and behaviour of students, namely prospective primary school teachers, can be successfully formed through different meaning-

ful and structured extracurriculars. The research also examines the semantic aspect of the concepts “tolerance” and “extracurricular 

activities”. Accordingly, tolerance is defined as a valuable attitude to people, regardless of gender, race, nationality, language, social 

status, religion, political views, and cultural identity. Extracurricular activities is determined as students’ activities which fall outside 

the normal curriculum of an educational institution, are generally voluntary, and are organized and conducted with some participation 

of mentors. The results of the current study demonstrate that implementing teaching diversity and education for tolerance into the 

process of extracurricular activities is closely tied to the development of critical and creative thinking skills which help students solve 

conflicts collaboratively and successfully, fight biases and prejudice. It is also proved that an efficient methodology need to be ap-

plied to develop just mentioned skills and educate students for tolerance. This objective can be achieved through variation use of 

interactive training methods, like role playing, debates, сase studies, synectics, symposia, brainstorming, colloquia, talk shows, virtu-

al tours, and research activities. Certain pedagogical conditions adherence to which the effectiveness of students’ education for toler-

ance in the process of extracurricular activities depends on are mentioned. 

Keywords: high school, education for tolerance, critical thinking, creative thinking, interactive training methods, extracurricular 

activities, prospective primary school teachers 

 

Problem setting. With its ultra-high speed and infor-

mation technologies the modern world is becoming ex-

tremely close and accessible for us, we live in a virtual 

“global village” side by side with people different in race, 

nationality, language, social status, religion, and cultural 

identity which inevitably lead to misunderstanding, intol-

erance, disrespect, discrimination, and interpersonal con-

frontation which penetrate all spheres of social life. Intol-

erance both leads to misery for the people of the affected 

groups and, at the same time, denies to everyone opportu-

nities to learn about others’ cultures, languages, and ideas. 

Consequently, it is quite common to emphasize the need 

for tolerance in the multicultural world of today. 

High school as a social institution that implements 

public order on the education of the younger generation 

for specific cultural values and beliefs, actually has to 

tackle the task of forming high quality professionals, in 

this case primary school teachers, able to navigate in a 

multicultural world, to understand its values and mean-

ings, to interact effectively with members of other profes-

sional societies, both domestically and internationally, on 

the basis of mutual understanding and mutual respect, and 

tolerance. 

It must be mentioned that teaching diversity and educa-

tion for tolerance of prospective primary school teachers 

is quite not an easy but complicated process. Being a 

democratic value and having social roots, tolerant con-

sciousness is formed gradually, from day to day. And the 

process will be effective when provided coverage of all 

kinds of students’ activities. We firmly believe that within 

high school tolerant consciousness and behaviour of 

learners can be formed through different extracurricular 

activities. 

Analysis of recent achievements and publications. 
Having analysed a great number of educational, philo-

sophical, sociological, psychological, and methodological 

sources we have found that the problems of humanity and 

lenience have bothered minds of not a few scholars since 

the ancient civilization. Pythagoras, Parmenides, Tertulli-

an, St. Augustine, Erasmus Roterodamus, M. Luther, 

J. Locke, Montesquieu, J.J. Rousseau, I. Kant, C. Helveti-

us, J.G. Fichte and others meditated on the harmony of 

human relations, justice, equality, and happiness. Later, 

various aspects of the younger generation’s education for 

tolerance were studied by M. Berdiaiev, M. Bakhtin, 

P. Florenskyi, V. Soloviov, V. Sukhomlynskyi, K. Ushyn-

skyi, K. Jaspers, S. Frunk, J.-P. Sartre, J. Dewey, J.S.Mill, 

J. Rawls, C.R. Rogers, A. Schweitzer and others. Current-

ly, the problem of education for tolerance is being inves-

tigated by V. Zolotukhin, A. Asmolov, I. Ziaziun, I. Bekh, 

O. Dokukina, S. Bondyrieva, D. Koliesov, V. Maralov, 

V. Sitarov, R. Valitova, S. Ter-Minasova, B. Hershun-

skyi, O. Savchenko, M. Waltzer, O. Hoffe, S. Mendus, 

M.F. Gülen and others. 

However, analysis of scientific sources lets us claim 

that even although the abovementioned problem has been 

investigated rather comprehensively, such aspect as pro-

spective primary school teachers’ education for tolerance 

in the process of extracurricular activities of high school 

has been given insufficient attention. 

The objective of the article. The purpose of our study 

is to underscore the role of high school in students’ educa-

tion for tolerance, to analyze the semantic aspect of the 

concepts “tolerance” and “extracurricular activities” on 

the material of some lexicographical sources, to determine 

the interactive training methods which may be used as 

effective means of prospective primary school teachers’ 

education for tolerance in the process of extracurricular 

activities of high school and to provide an organizational 

discourse and case study of some of them. 

The statement of the fundamental material. Reveal-

ing the problem of prospective primary school teachers’ 

education for tolerance in the process of extracurricular 

activities of high school, it is above all necessary to un-

derstand the meanings of its key notions, namely “toler-

ance” and “extracurricular activities”. 

Having analyzed a number of lexicographical sources 

of different linguistic cultures, we may note that “toler-



ance” is quite a controversial concept and up to date there 

is no common understanding of the phenomenon, for the 

meaning of the concept “tolerance”, as of any other con-

cept, is ambiguous and has various connotations in differ-

ent linguistic cultures due to the historical experience, 

verbal and non-verbal behaviour peculiarities, and the 

system of traditions and spiritual values of a certain na-

tion. The general understanding that representatives of 

different linguistic cultures have on tolerance is as “will-

ingness to accept or allow behaviour, beliefs, customs etc, 

which one does not like or agree with, without opposi-

tion” [4, p. 1418]. Thereby, we understand tolerance as a 

valuable attitude to people, regardless of gender, race, 

nationality, language, social status, religion, political 

views, and cultural identity.  

Now, we will define what is meant by the concept “ex-

tracurricular activities”. A brief historical review indicates 

that although the term appeared only in the late 19th centu-

ry, different kinds of extracurriculars have been used from 

the antiquity. In particular, Harry C. McKown noticed that 

many of them even in quite modern form were to be found 

in ancient schools. Athletics, music, oratorical competi-

tions, student participation in government, clubs, debating, 

dramatics, special day celebrations, public programs, and 

honor awards and societies were well established in Athens 

and Sparta in support of regular education [5, p. 1]  

The modern understanding of the term is given in dif-

ferent lexicographical sources. Thus, “Oxford Advanced 

Learner’s Dictionary of Current English” defines “extra-

curricular” as an adjective that is “outside the regular 

course of work or studies at a school or college: She’s 

involved in many extracurricular activities, such as mu-

sic, sport and drama.” [1, p. 427]. We have found out that 

“Longman Dictionary of English Language and Culture” 

gives the same explication but adds that “these activities 

are usually free, and allow students to follow their own 

interests while using the facilities of their place of study” 

[4, p. 456]. In this manner, we may sum up that extracur-

ricular activities (ECAs) pertain to students’ activities 

which fall outside the normal curriculum of an education-

al institution, are generally voluntary as opposed to man-

datory classes, and are organized and conducted with 

some participation of mentors.  

We believe that students who participate in meaningful 

and structured ECAs would have significant benefits. 

Students become involved in extracurricular activities not 

only for entertainment and enjoyment purposes, but most 

important, to gain and improve skills, build confidence 

and self-esteem, learn the values of teamwork, individual 

and group responsibility, to make new friends, gain a 

sense of community. Moreover, ECAs provide a channel 

for reinforcing the material learned in the classroom, of-

fering students the opportunity to apply their academic 

skills in a real-world context, and are thus considered part 

of a well-rounded education. Again, ECAs are activities, 

within which it is, to our mind, possible to teach diversity, 

to form tolerant consciousness and behaviour of students, 

specifically prospective primary school teachers, that is 

indispensable for living in a multicultural world.  

This paper is limited in its scope and therefore we will 

observe only some of extracurricular English activities 

which students are offered at Pedagogical Institute of Bo-

rys Grinchenko Kyiv University and research on several 

training methods which obtain the greatest potential in 

teaching students different cultures, developing their lin-

guistic competence, improving their intercultural commu-

nication skills, and educating them for tolerance. 

Among ECAs to mention there is service learning that 

“integrates community service with academic study to 

enrich learning, teach civic responsibility, and strengthen 

communities. Service learning is designed to increase 

interest, autonomy or self-direction, relatedness, and 

competence” [6, p. 5-6]. Once a week prospective prima-

ry school teachers conduct free English lessons for chil-

dren aged from 4 to 9 who are members of the club “Let’s 

Speak English!” that is organized within the social project 

called “With Kyiv and for Kyiv” being implemented by 

Borys Grinchenko Kyiv University. Participating in this 

kind of ECAs helps students to see the value of what they 

are learning in the English related classes, builds students’ 

character, develops them personally and socially, increas-

es civic engagement, and connects them with their com-

munity. At the same time, service learning strives to teach 

students diversity and educate them for tolerance by in-

volving children of different age, nationality, religion, 

stratum of society. 

The other kind of English ECAs set up at the Institute 

is the students’ scientific club «Language and Area» the 

main goals of which are to form English sociocultural 

competence of prospective primary school teachers and 

improve their intercultural communication skills. Through 

the curriculum content and teaching materials students get 

acquainted with modern lifestyle of English-speaking 

countries that includes national symbols, national charac-

ter, national stereotype, religion, the division of society 

into classes, traditions, manners, culture, art, life of young 

people, youth organizations, media, environmental protec-

tion and the like. A discussion on any of these topics 

might easily lead into a conversation about multicultural-

ism. A. Kamra and D. Wood in their research have noted 

that too often multicultural education focuses on what 

makes people different and thus works against stated 

goals [2, p. 119-127]. Consequently, in discussions and 

other kinds of work we endeavour to highlight the simi-

larities amongst people from diverse cultures rather than 

differences that is a more effective way to promote under-

standing, respect, and tolerance. 

One more kind of ECAs worth mentioning is the stu-

dents’ debating society “The Wisdom of Heart”. Da-

vid G. Lawrence in his research on procedural norms and 

tolerance divided the responses to questions related to 

tolerance into two categories: soft issues and hard issues. 

The scholar defined soft issues as those that did not 

arouse strong feelings, while hard issues were those in 

which strong emotions were involved. He found educa-

tion was a small factor in the tolerance of an individual on 

soft issues, such as pollution. However, on harder issues, 

such as legalization of marijuana or racial discrimination, 

he found a strong correlation between tolerance and high-

er education [3, p. 86-89]. Hence, the content of the cur-

riculum and the materials for various activities contain 

information on history, religion, culture, customs, tradi-

tions, conventions, social stereotypes of different nation-

alities and cultures as well as a wide range of urgent so-

cial and global issues of the modern world: social inequal-

ity, human rights and obligations, juvenile delinquency, 



domestic violence, premarital sex, abortion, euthanasia, 

religious problems, stem cell research, slavery, substance 

addiction, child suicide, prejudice and discrimination, 

racism, terrorism, capital punishment, immigration and 

globalization and a great many of other topics related to 

tolerance and diversity. Thus, we aim at the development 

of the skills and values essential to felicitous personal life 

and prosperous career, such as problem solving through 

critical thinking, evaluating personal opinions critically, 

conflict prevention and conflict management, the skills of 

good listening, negotiation, compassion, cooperation, and 

treatment people politely, acceptance of various cultures, 

development of tolerant consciousness and behaviour. 

Implementing teaching diversity and education for tol-

erance into the process of ECAs one should take into con-

sideration that bringing up of a tolerant generation is 

closely tied to the development of the skills of critical and 

creative thinking. Therefore, let’s elucidate what critical 

and creative thinking mean. 

On the whole, critical thinking represents an exercise 

that lasts for the whole life. While thinking critically, a 

person tests his own assumptions and biases. Together 

with compassion and mutual respect, critical thinking 

makes foundation for tolerance. Critical thinking is neces-

sary for developing students’ skills which help them solve 

conflicts collaboratively and successfully. Absence of 

critical thinking makes it impossible to fight biases and 

prejudice and makes intolerant behaviour prevail. 

It should be pointed out that the educators mostly use 

logical thinking while teaching. But it would be much 

more productive when logical and critical thinking were 

used together. In case of logical thinking the problem is 

known beforehand, but in case of critical thinking the 

problem needs to be revealed and defined. In case of logi-

cal thinking the conclusion is made from the two prereq-

uisites. There can be only one correct decision; although 

in case of critical thinking it is possible to find several 

right ways for solving the problem. 

Critical thinking makes students to have their biases 

and assumptions questioned and tested that in turn facili-

tates development of tolerance. There are five main char-

acteristics of critical thinking: critical thinking starts from 

problem identification and its acknowledgment; obtaining 

of information is a starting point of critical thinking and 

not its final result; critical thinking is an independent 

thinking; critical thinking strives for sound argumenta-

tion; critical thinking is social thinking. 

Apropos of creative thinking, we may say that it is the 

skill of looking at different events in a new way and finding 

a new, original way for problem solving. The distinctive 

feature of creative thinking is to find new linkages among 

ideas. Creative problem solving skills will definitely help 

students overcome difficult situations which might occur in 

their life, again both private and professional. Time and 

again, creative people are described as self-assured people 

of strange character who change their moods often. How-

ever, regardless of this, creative people never share preju-

dices and do not think in a trivial way. This is why the peo-

ple of creative nature are tolerant [8, p. 3-5]. 

It should be noted that an efficient teaching environ-

ment and methodology need to be applied in the process 

of ECAs that will promote students’ free thinking and 

develop their independent problem solving skills. This 

can be achieved, in our opinion, through interactive train-

ing that is a contemporary educational system based on 

the principles of humanism. The interactive training 

methods which are systematically used during the struc-

tured sessions of both the students’ scientific club «Lan-

guage and Area» and the students’ debating society “The 

Wisdom of Heart” are presented in Figure 1: 
 

 
Figure 1. Interactive training methods 

 

As we see above, there are so many methods to be fos-

tered in the ECAs environment to aid the process of stu-

dent’s education for tolerance, of which these are just a 

mere few demonstrations of. Within the article we will 

discursively overview only some of them, namely case 

study method and debating. 

Debating is an extracurricular activity that can be 

much fascinating for students, particularly if to pick top-

ics that are close to their hearts and life experience. When 

a student is passionate about a given topic and is required 

to compete for a distinction or prize, this can help reduce 

stage fear that even the most confident performers can 

suffer from. And it is very beneficial for his/her future 

career as if he/she starts to feel nervous, shaky, or even 

completely debilitated at the thought of performing in 

front of an audience, that is a class of primary school stu-

dents, he/she might fail in teaching. Additionally, as part 

of the debating team, a student may come across as more 

confident and may be able to improve his/her English 

communicative skills in a seemingly effortless fashion. 

The group of students can be divided into two teams or 

one group can be pitted against another to create a sense 

of competition. The topics for this activity can be given in 

advance, permitting the students to prepare a written 

speech or a project beforehand. By and large, debating 

can be interesting, enriching, and something the students 

will look forward to. Furthermore, debating promotes 

communication and advocacy skills, improves self-

confidence, encourages critical and creative thinking abil-

ities, educates for tolerance. 

Case study method is a learning technique that is either 

based on real events, or area construction of events which 
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could reasonably take place. Cases tell a story, one in-

volving issues or conflicts which need to be resolved by 

students – though most case studies do not have one ob-

vious or clear solution, like those ones of abortion or eu-

thanasia. The information contained in a case study might 

be complex (including charts, graphs, and relevant histor-

ical background materials) or simple – a human story that 

illustrates a difficult situation requiring a decision. A sur-

vey of faculty and students at Harvard Business School 

found that what engages students most in a case is that it 

tells a story: “a good case presents an interest provoking 

issue and promotes empathy with the central characters. It 

delineates their individual perspectives and personal cir-

cumstances well enough to enable students to understand 

the characters’ experience of the issue. The importance of 

the compelling issue and the empathetic character reflects 

the fact that cases typically focus on the intersection be-

tween organizational or situational dynamics and individ-

ual perception, judgment, and action” [7, p. 1]. Some 

studies and personal observations have shown that this 

method can help mentors involve their students more fully 

in discussions of the topics related to social and global 

problems and multicultural issues. Case studies can pro-

vide a rich basis for developing students’ problem solving 

and decision making skills as well as for educating them 

for tolerance. Cases can help organize and bring to life 

abstract and disparate concepts by forcing students to 

make difficult decisions about complex human dilemmas, 

herewith often more than one dilemma can be presented 

through the same case study. 

Finally, it must be added that the effectiveness of stu-

dents’ education for tolerance in the process of ECAs 

depends on adherence to certain pedagogical conditions 

among which are a mentor’s pedagogical tolerance; varia-

tion use of interactive training methods; providing each 

student’s activity and feedback that must be argumenta-

tive, informative, personalized, and imaginative; ensuring 

the consistency and continuity of the process of education 

for tolerance. 

Conclusion and the prospects of the above research. 
Thus, we are of the strong opinion that high school is a 

social institution within which tolerant consciousness and 

behaviour of prospective primary school teachers can be 

formed through different meaningful and structured extra-

curriculars. Active participation in ECAs is expected to 

provide much benefit to students as it can help them ac-

quire a greater cultural awareness, improve listening and 

speaking skills, build confidence and self-esteem, learn 

the values of teamwork, individual and group responsibil-

ity, obtain a sense of community. 

We have also come to understanding that implement-

ing teaching diversity and education for tolerance into the 

process of ECAs we should take into consideration that 

bringing up of a tolerant generation is closely tied to the 

development of the skills of critical and creative thinking. 

Together with compassion and mutual respect, critical and 

creative thinking make foundation for tolerance. Critical 

and creative thinking is necessary for developing stu-

dents’ skills which help them solve conflicts collabora-

tively and successfully while their absence makes it im-

possible to fight biases and prejudice and makes intolerant 

behaviour prevail. 

The results of the current study indicates that an efficient 

teaching environment and methodology need to be applied 

in the process of ECAs to promote students’ free thinking 

and develop their independent problem solving skills. This 

objective can be achieved through curriculum content rich 

in multicultural and controversial issues and variation use 

of interactive training methods such as role playing, mani-

festo, debates, сase studies, synectics, symposia, colloquia, 

talk shows, virtual tours, research activities, etc.  

Another study that could be useful to conduct would be 

one that investigated high school students’ education for 

tolerance in different countries of the world. The ap-

proaches to education for tolerance in Ukraine and abroad 

could be compared.  
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Синельник И.П. Воспитание толерантности будущих учителей начальной школы посредством интерактивных мето-

дов обучения во внеаудиторной деятельности высшей школы 

Аннотация. В статье исследуется роль высшей школы в воспитании толерантности студентов, которая считается професси-

онально значимым для них качеством и ключом к успешной межкультурной коммуникации в современном полиэтниче-

ском, многоконфессиональном, многоязычном и мультикультурном мире. В то же время, подчеркивается, что высшая шко-

ла является социальным институтом, в рамках которого возможно успешно формировать толерантное сознание и поведение 

студентов, а именно будущих учителей начальной школы, в процессе различных структурированных видов внеаудиторной 

деятельности. Исследован также семантический аспект понятий «толерантность» и «внеаудиторная деятельность». Соответ-

ственно, толерантность определяется как ценностное отношение к людям, независимо от пола, расы, национальности, язы-

ка, социального статуса, вероисповедания, политических взглядов и культурной идентичности. Внеаудиторная деятельность 

определяется как деятельность студентов, отличная от учебной, базирующаяся на добровольной основе, и такая, которую 
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организуют и проводят наставники, принимая в ней некоторое участие. Результаты данного исследования показывают, что 

реализация обучения разнообразию и воспитания в духе толерантности в процессе внеаудиторной деятельности тесно свя-

зана с развитием навыков критического и творческого мышления, которые помогают студентам решать конфликты сов-

местно и успешно бороться с предубеждениями и предрассудками. Доказано также, что с целью формирования вышеука-

занных навыков и воспитания толерантности студентов необходимо применение эффективной методологии. Эта цель может 

быть достигнута посредством вариативного использования интерактивных методов обучения, таких как ролевые игры, де-

баты, кейс метод, синектика, симпозиумы, мозговой штурм, коллоквиумы, ток-шоу, виртуальные туры и научно-

исследовательская деятельность. Упоминаются некоторые педагогические условия, от соблюдения которых зависит эффек-

тивность воспитания толерантности учащихся в процессе внеаудиторной деятельности. 

Ключевые слова: высшая школа, воспитание толерантности, критическое мышление, творческое мышление, интерак-

тивные методы обучения, внеаудиторная деятельность, будущие учителя начальной школы 
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Анотація. Стаття присвячена проблемі критичного аналізу методичної спадщини О.Р. Мазуркевича – визначного вченого-

педагога, першого академіка в галузі методики викладання літератури другої половини ХХ століття. Автор розглядає найг-

рунтовніші науково-методичні ідеї вченого про методику та методи викладання літератури, які вплинули на подальший 

розвиток методології та методики викладання літератури в середній загальноосвітній школі. Визначено, що О.Р. Мазурке-

вич розглядав методи викладання в органічній єдності з творчістю учителя літератури, важливу роль надавав творчій самос-

тійній роботі учнів над текстом художнього твору, його аналізу в нерозривній єдності змісту і форми, підкреслював важливе 

значення методу читання художнього твору як основи шкільного курсу літератури. У статті здійснено аналіз методичних 

поглядів науковця, які й донині займають важливе місце в теорії і практиці методики викладання літератури. 
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Організація навчального процесу певною мірою зале-

жить від стану літературної освіти, розуміння її сут-

ності вчителем-словесником. Система підготовки 

школярів у цілому й літературна зокрема має будува-

тись на основі кращих традицій національної педаго-

гіки. Саме тому постає необхідність вивчення істори-

чного досвіду шкільної літературної освіти, накопи-

ченого вітчизняною методикою. Його критичний ана-

ліз є важливим джерелом розробки стратегії сучасної 

літературної освіти. 

Аналіз методичної спадщини важливий для подаль-

шого вдосконалення теорії і практики викладання літе-

ратури в школі. Адже вивчення в історичному аспекті 

сутності й значення методики, врахування як досягнень 

теорії й практики викладання літератури, так і недолі-

ків, що часом шкодили розвитку шкільної літературної 

освіти в Україні, сприяє педагогічному зростанню вчи-

теля, підвищує його методичну грамотність. Саме кри-

тичний аналіз історії викладання літератури допомагає 

глибше зрозуміти об’єктивні закони методики як нау-

ки, що у свою чергу дозволяє впевненіше досліджувати 

проблеми шкільної літературної освіти. 

Однією з головних проблем педагогічної науки та 

практичної діяльності учителів-словесників є питання 

методів навчання літератури. Різноманітність змісту 

літератури як навчального предмета в середній школі 

вимагає і різноманітних методів та прийомів навчан-

ня, які у своїй сукупності забезпечують свідоме, гли-

боке і міцне засвоєння школярами знань, оволодіння 

ними вміннями та навичками, сприяють їхньому есте-

тичному, моральному та розумовому розвитку. 

Велику роль з цього погляду відіграє теоретична та 

методична спадщина визначного педагога й методиста 

другої половини ХХ століття, першого і єдиного ака-

деміка в галузі методики викладання літератури в шко-

лі Олександра Романовича Мазуркевича (1913 – 1995).  

Наукова спадщина ученого досліджується вперше. 

Надруковані поодинокі статті, у яких висвітлювалися 

окремі аспекти творчої діяльності вченого, не давали 

повної картини про його педагогічні й методичні по-

шуки, яким подеколи надавалася не зовсім об’єктивна 

оцінка. Водночас вивчення творчої спадщини О.Р. Ма-

зуркевича надає можливість глибше осмислити історію 

розвитку методичної думки протягом майже півстоліт-

тя (50-90рр. ХХ ст.).  

Мета даної статті: визначити та охарактеризувати 

актуальні для сучасної методичної науки ідеї О.Р. Ма-

зуркевича щодо методів навчання літератури.  

Діяльність Олександра Романовича Мазуркевича 

на науковій ниві була досить результативною. Протя-

гом 45 років він досліджував проблеми літературної 

освіти, історію української літератури, творчість та 

педагогічні погляди Г.С. Сковороди, І.П. Котляревсь-

кого, Т.Г. Шевченка, І.Я. Франка, М.М. Коцюбинсь-

кого, Лесі Українки, А.Ю. Тесленка, С.В. Васильчен-

ка, П.А. Грабовського. Відновив забуті імена: Х.Д. і 

Х.О. Алчевських, І.Г. Прижова, В.П. Коховського, 

В.В. Князєва, Д.М. Ревуцького. У літературознавстві 

вчений виступив послідовником О.І. Білецького, а в 

методиці літератури – В.В. Голубкова і Т.Ф. Бугайко. 

Науковець працював у галузі критики, літературоз-

навства, методики літератури, історії педагогіки. Його 

перу належить більше трьохсот наукових праць, серед 

яких 68 книг, у тому числі 6 підручників; 30 брошур; 

численні статті у збірниках, журналах і газетах, зок-

рема 16 опубліковано у зарубіжних виданнях.  

Основний період діяльності О.Р. Мазуркевича при-

падає на непростий час ідеологічного тиску, коли ви-

яви національної культури потрібно було кваліфіку-

вати як прояв буржуазного націоналізму і викоріню-

вати їх. Тому необхідно було пристосовуватися і зна-

ходити можливості для збереження, розвитку й утве-

рдження рідної мови і літератури. Більшість його 

праць мають ідеологічне забарвлення, та попри це 

вони сприяли розвитку української літератури, мето-

дики її викладання в школі [5]. 

З урахуванням сучасних підходів до літературної 

освіти праці О.Р. Мазуркевича з методики літератури 

залишаються актуальними і тепер. Учений науково 

обґрунтував суспільну роль методики літератури як 

науки, дав огляд становлення і розвитку методичної 

думки в минулому столітті, обґрунтував важливий 

виховний вплив літератури на молоде покоління, від-

значив високе покликання і важливу роль учителя 

літератури. 

В усі часи розвиток середньої загальноосвітньої 

школи пов'язаний з вимогою удосконалення системи 

літературної освіти, насамперед, поглиблення змісту 

шкільного курсу літератури, посилення її ролі у фор-

муванні особистості. Вирішення цього завдання 

О.Р. Мазуркевич пов'язував з необхідністю викорис-

тання сучасних методів навчання, підвищенні їх ефе-

ктивності, максимальній активізації навчального про-

цесу. А це, в свою чергу, передбачає як одну з найго-

ловніших передумов – глибоку методологічну і мето-

дичну підготовку вчителів-словесників.  



Весь зібраний і апробований науково-теоретичний 

та методичний матеріал з цієї теми О. Мазуркевич уза-

гальнив та систематизував у ґрунтовній праці "Метод і 

творчість" (1973). Автор розглядає навчальний метод в 

органічній єдності з творчістю учителя літератури, з 

його майстерністю, особистими професійними якостя-

ми і творчим застосуванням передового досвіду. 

Вирішальне значення шкільної літературної освіти 

О.Р. Мазуркевич вбачав у підвищенні виховної ролі 

мистецтва слова, передусім – удосконаленні методів, 

прийомів, засобів навчання й у зв’язку з цим вивченні 

передового педагогічного досвіду вчителів – рушія 

вдосконалення методики викладання літератури [2, 

с. 9]. У центрі уваги вченого-дослідника перебуває 

творча самостійна робота учнів над текстом худож-

нього твору, його аналіз у нерозривній єдності змісту 

і форми. Водночас значна увага приділяється питан-

ням теорії літератури і розкриттю засобів художньої 

майстерності письменників, без чого повноцінний 

аналіз твору неможливий. 

Дослідник наголошував, що удосконалення методів 

навчання означає для вчителя літератури, передусім, 

ефективне підвищення майстерності проведення уро-

ків і позакласних занять, зосередження головної уваги 

на вивченні тексту художнього твору і, разом із тим, 

продумане використання у процесі вивчення літера-

тури образотворчого, театрального і музичного мис-

тецтва, кіно, радіо, телебачення, проведення літерату-

рних конкурсів, екскурсій, походів, вечорів, читаць-

ких конференцій, диспутів, вікторин. Усе це сприяє 

глибокому засвоєнню учнями літературних знань, 

формуванню відповідних умінь і навичок сприймання 

й аналізу художніх творів, розумінню літературного 

процесу, розвиткові художнього мислення, творчих 

здібностей, моральних якостей та естетичних смаків 

учнів, формуванню світогляду, всебічному гармоній-

ному розвитку особистості. Цій меті підпорядковане 

здійснення одного з головних завдань методики літе-

ратури – розроблення в теорії і практиці найефектив-

ніших шляхів, форм і методів вивчення художньої 

літератури у зв’язках із життям народу, з вимогами і 

завданнями сучасності. 

О. Мазуркевич надавав виключно великого значен-

ня науковому обґрунтуванню найдосконаліших мето-

дів і прийомів вивчення художньої літератури на уро-

ках різних типів і в системі позакласної роботи, роз-

робленню найефективніших, відповідних цим мето-

дам, форм літературних занять. Він писав про необ-

хідність теоретично обґрунтувати і практично опра-

цювати шляхи і способи аналізу художніх творів у 

шкільному курсі літератури, встановити чітку систе-

му аналізу художнього образу в його ідейно-

естетичній цілісності, в єдності змісту і форми літера-

турного твору. 

Учений зазначав, що подальше удосконалення ме-

тодів, форм і прийомів викладання літератури, активі-

зація навчального процесу, пожвавлення методичної 

роботи можуть бути досягнуті тільки внаслідок зміц-

нення зв’язків педагогічної науки зі шкільною прак-

тикою, вищих навчальних закладів зі школами, нау-

кових працівників і методистів з учителями. Розв'яза-

ти поставлену проблему можна тільки колективними 

зусиллями, тому О. Мазуркевич разом зі своїм науко-

вим колективом, а також власною науковою і педаго-

гічною діяльністю сприяв цьому. Великої ваги він 

надавав вивченню і критичному аналізу наукових 

здобутків з викладання літератури у школі, вивченню 

практичного досвіду,неодноразово перевіряючи нау-

ково-практичні досягнення особисто на уроці в школі, 

у студентській аудиторії, на курсах підвищення ква-

ліфікації учителів-словесників. 

Особливу увагу вчений приділив питанню ролі ме-

тодики літератури як науки. Він зазначав, що у най-

більш стислому визначенні методика викладання на-

вчального предмета – це галузь педагогічної науки, 

що являє собою окрему теорію навчання або окрему 

дидактику. Її завдання полягають у тому, щоб у про-

цесі дослідження явищ викладання певного предмета 

розкривати між ними закономірності й на основі пі-

знаних закономірностей встановлювати нормативні 

вимоги до навчальної діяльності вчителя (викладання) 

і пізнавальної діяльності учнів (вивчення). У 

розв’язанні цих завдань центральне місце в методич-

ній науці належить проблемам змісту і методів на-

вчання, підкреслював О.Р. Мазуркевич. Він писав, що 

предмет і завдання методики літератури визначаються 

її роллю саме як суспільної науки. 

О. Мазуркевич запропонував таке визначення ме-

тодики літератури: "це така педагогічна дисципліна, 

об’єктом дослідження якої є суспільний процес вихо-

вуючого навчання засобами художньої літератури і 

завдання якої полягає у відкритті закономірностей 

цього процесу навчання, щоб здійснювати найбільш 

правильне керівництво ним" [2, с. 15]. 

У 60-70-ті роки ХХ ст. у методиці літератури важ-

ливою визначалася її суспільна роль, оскільки вона 

належить саме до наук суспільних, гуманітарних. Ра-

дянська методика літератури мала яскраво виражений 

ідеологічний характер і чітко визначені виховні фун-

кції, що позначилося на змісті навчальних програм і 

підручників. О. Мазуркевич зазначав, що науковим 

підґрунтям методики літератури є психологія і літера-

турознавство, її життєвим матеріалом є художня літе-

ратура, творцем – учитель, а об’єктом і водночас 

суб’єктом – учень. За його словами, мета її та ж сама, 

що й усіх інших методик – виховання людини засоба-

ми свого предмета, тільки сутність методики літера-

тури становить мистецтво слова [2, с. 15]. 

Неоднозначною сьогодні є думка дослідника про те, 

що саме єдність ідейного змісту творів мистецтва слова 

і своєрідність методів вивчення його зумовлює приро-

ду методики літератури як науки. І не тільки природу, а 

й долю методики. О.Р. Мазуркевич не міг погодитися з 

твердженням, ніби вивчення літератури як виду мисте-

цтва не визнається наукою, оскільки його предмет не 

має принципів і закономірностей, він твориться з ве-

ління "всевишнього", а тому не може бути й мови про 

будь-які методи – чи то дослідницькі, чи то навчальні. 

Зокрема, декаденти (насамперед символісти) заперечу-

вали науковість методики літератури і заперечували 

будь-які методи вивчення мистецтва слова. 

Проаналізувавши особливості шкільного курсу літе-

ратури та методики викладання літератури, О.Р. Мазу-

ркевич наполягав, що література є мистецтвом, а 

сприйняття мистецтва, його вплив на почуття і свідо-

мість специфічні. З певного віку мистецтво слова ви-



вчається в школі в його історичному розвитку, в його 

послідовності, системі і внутрішніх закономірностях. 

Це вимагає наукового осмислення літератури як духо-

вного багатства народу, як образного відображення 

історичної і сучасної живої дійсності, пізнання того, як 

жили наші батьки, діди, прадіди і як жити нам і нашим 

онукам. В той же час служить народові своїм мораль-

ним зарядом, своєю ідейно-виховною силою і чарівною 

своєю красою, що дає нам естетичну насолоду [2, с. 28]. 

Художній літературі в школі, як і в суспільстві, власти-

ва цільність і єдність її природи – як науки і мистецтва. 

Дослідник підкреслював, що не можна дивитись на 

літературу в школі лише як на насолоду, не можна 

викладати її так, щоб учні тільки милувались нею, як 

забавкою. Саме методика як наука покликана обґрун-

товано з'ясовувати особливості навчання літератури в 

школі, удосконалюючи методи, підносячи майстер-

ність учителя-словесника, сприяти втіленню в життя 

науково обґрунтованої і практично вивіреної, доско-

налої і стабільної програми з літератури з чітко окре-

сленим змістом і принципами вивчення предмета. 

О.Р. Мазуркевич залишив сучасним методистам 

багато роздумів про перспективи розвитку сучасної 

йому методики літератури. Він відзначав, що, долаю-

чи труднощі зростання і творчих пошуків, методика 

переживала тоді (на початку 70-х років ХХ століття) 

разом з усією літературою період нового піднесення. 

Досягнення методики і досвід викладання літератури 

в радянській школі давали матеріал її подальшого 

теоретичного збагачення і практичного застосування 

вчителями та методистами. Перед сучасною методи-

кою з новою силою постає насущна проблема науко-

вого пошуку шляхів удосконалення рівня викладання 

літератури в школі. На думку науковця, важливо під-

дати конкретному критичному аналізу найістотніші 

недоліки у методичних працях попередників, що до-

помогло б знайти шляхи і засоби подолання цих не-

доліків у майбутньому. 

Слушною і нині є думка, що в усій нашій педагогі-

чній теорії і шкільній практиці, серед найактуальні-

ших проблем, найбільш насущних завдань, від 

розв’язання яких значною мірою залежить успіх на-

вчання і виховання, є проблема методів навчання: 

"Удосконалення випробуваних і створення нових, 

умілий добір і майстерне творче застосування різно-

манітних, але найбільш відповідних вікові дітей, зміс-

тові матеріалу, педагогічним цілям і завданням учите-

ля, а також специфіці предмета методів навчання і 

виховання, без штучного поділу їх на "провідні" й 

"допоміжні", "головні" й "другорядні", "активні" й 

"пасивні", при постійному використанні всього мето-

дичного матеріалу для досягнення розумної цілесп-

рямованої активізації педагогічного процесу, – такою 

уявляється нам роль методів навчання літератури як 

мистецтва слова в сучасній школі" [2, с. 30]. 

Великого значення серед різних методів навчання 

О.Р. Мазуркевич надавав методам самостійного читан-

ня художнього твору. Адже сам твір, текст письменни-

ка є головним предметом вивчення, основою шкільно-

го курсу літератури. Слово вчителя, критична літерату-

ра і підручник супроводжують, спрямовують, але не 

підмінюють осягнення художнього твору читачем-

учнем. 

Самостійна робота над текстом художнього твору, 

починаючи з безпосереднього його читання, - найпе-

рша неодмінна умова і початковий етап аналізу твору, 

вивчення творчості письменника на тлі літературного 

процесу: "Самостійна робота над основним (худож-

нім) і допоміжним (критичним) текстами – це і є пе-

редня, вихідна позиція активізації навчально-виховно-

го процесу, забезпечення всеохоплюючої творчої дія-

льності учнів на уроках літератури і в усій системі 

класних і позакласних, шкільних і позашкільних за-

нять, спрямованих на її глибоке вивчення у нерозрив-

ному зв’язку з життям" [2, с. 105]. 

Вчений підкреслював, що усвідомлення прочита-

ного є основним шляхом до правильного сприймання 

художнього твору: "Тільки свідоме читання, в поєд-

нанні з емоційними переживаннями, забезпечує пов-

ноцінне використання в школі і великої виховної сили 

літератури, і широких її пізнавальних можливостей" 

[2, с. 106].  

При цьому науковець зазначав, що не потрібно про-

тиставляти читання художнього тексту його переказо-

ві, особливо якщо цей переказ є справді детальним, 

наближеним до тексту й емоційним. Одне одного не 

повинні виключати, а навпаки – має доповнювати, під-

силювати. Потрібно дбати не лише про чуттєве сприй-

мання художнього твору, а й про розумове осмислення 

його; не тільки про емоційне реагування, а й про свідо-

ме засвоєння, - одне немислиме без другого [2, с. 109]. 

Актуальними в новітній методиці викладання літе-

ратури є питання про осмислення учнями роботи ху-

дожника зі словом, його задуму і реалізації в худож-

ніх образах. Звичайно, вже саме читання художнього 

твору – в школі, вдома чи в бібліотеці, індивідуальне 

чи колективне, мовчазне чи вголос – є неодмінним. 

На уроці художній твір повинен звучати і діяти на 

почуття і свідомість учнів безпосередньо. Але разом 

із тим потрібно домагатися максимальної активності 

мислення учнів, найбільшого напруження їх розумо-

вої діяльності (а не тільки збудження, чуттєвої реак-

ції) протягом усього вивчення художнього твору в 

школі і надовго після нього [2, с. 109-110].  

Важливою на всіх етапах розвитку методики ви-

кладання літератури залишається проблема роботи 

вчителя над формуванням навичок виразного читан-

ня. Воно забезпечує глибоке внутрішнє сприйняття 

твору в його ідейно-художній цілісності, через орга-

нічне злиття емоцій зі свідомістю. "Таке читання не-

зримо й непомітно, але міцно й надійно об’єднує чи-

тача (слухача) з письменником, переносить нас у ча-

рівний світ образів, а через них – у світ ідей, відтво-

рених мистецтвом слова" [2, с. 110]. 

Одним з ефективних прийомів роботи над виразним 

читанням художнього твору О. Мазуркевич вважав 

читання прози і віршів напам'ять. Добрими помічника-

ми учителеві у виразному читанні називав науковець 

магнітофон, радіолу, телевізор, радіоприймач. Але 

тільки помічниками, бо запис голосу читця-професіо-

нала підсилить враження, та не замінить живого слова 

вчителя. "Потрібно якнайповніше оволодіти мистецт-

вом виразного читання, – писав О.Р. Мазуркевич. – 

Курс його має зайняти гідне місце в навчальних планах 

педагогічних вузів, у методиці підготовки вчителя-

словесника" [2, с. 116]. До речі, слід зауважити, що 



О.Р. Мазуркевич сам виразно напам’ять читав поетичні 

й досить великі за обсягом уривки з прозових творів 

української класичної літератури. 

Основна робота – читання і самостійне естетично-

смислове, почуттєво-розумове сприймання художніх 

творів, у зв’язку з усією творчістю письменника, з 

літературним процесом і життям суспільства, – су-

проводжується і підсилюється в школі читанням ре-

комендованої вчителем і дібраної з власної ініціативи 

критичної літератури, яка формує розвиток критично-

го мислення учнів, спонукає до висловлення власної 

думки про прочитаний твір.  

Цікавою у монографії "Метод і творчість" є науко-

ва розвідка, пошук відповіді на питання: як бути зі 

"старими" методами і з "новаторськими" спробами. 

Побіжний екскурс ученого в історію розвитку мето-

дики навчання, а також здійснення педагогічного екс-

перименту дали змогу зробити висновок, що основні 

методи вивчення літератури в школі давно розроблені 

і випробувані. І справа не в тому, щоб неодмінно ви-

найти "нові" методи. І не в тому, щоб будь-що лікві-

дувати "старі". "Успіх залежить від того, як найкраще 

поліпшити, удосконалити ці методи, найдоцільніше 

застосувати їх, наймайстерніше поєднати, урізномані-

тнити і спрямувати. Наші вчителі й методисти це доб-

ре розуміють" [2, с. 146]. 

"Якщо нові прийоми і методи покликані до життя 

самим життям, відповідають практичним потребам і 

знаходять у результаті виправдання, то методика ві-

зьме їх на своє озброєння, теорія обґрунтує, а практи-

ка утвердить. Якщо ж вимушено створювані і сило-

міць насаджувані, заради одного лише показного, зо-

внішнього оновлення, вони виявляються непридатни-

ми – життя відкине їх, як пустоцвіт. Справжнє нова-

торство становить закономірний розвиток того досві-

ду, який надбано віками й поколіннями багатьох на-

родів" [2, с. 147].  
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Balahovska G.M. Creative understanding of how to teach literature in the legacy of Oleksandr Mazurkevych 

Abstract.This article is about the problem of critical analysis of methodological legacy of Oleksandr Mazurkevych – outstanding 

scientist and teacher, the first academic in methodology of teaching literature in the XX century. The author observes the scientist’s 

most important scientific and methodological works which influenced on the following development of methodology and methods of 

teaching literature in general school. It is defined that Oleksandr Mazurkevych considered the teaching techniques in harmonious 

unity with a literature teacher’s creativity, Oleksandr Mazurkevych thinks very highly about individual reading of fiction, its analysis 

in a firm unity of the form and content. Oleksandr Mazurkevych pointed out to the importance of reading the fiction as the basic ele-

ment of the school literature course. The article analyses scientist’s methodological ideas. Nowadays scientist’s ideas have become 

very important in theory and practice of methodology of teaching literature. 

Keywords: methodology of teaching, method, work of fiction, text’s analysis, individual work, reading 

 

Балаховская Ю.М. Творческое осмысление проблемы методов преподавания литературы в наследии А.Р. Мазуркевича 

Аннотация. Статья посвящена проблеме критического анализа методического наследия А.Р. Мазуркевича – известного 

ученого-педагога, первого академика в отрасли методики преподавания литературы второй половины ХХ века. Автор рас-

сматривает наиболее значительные научно-методические труды ученого, которые повлияли на дальнейшее развитие мето-

дологии и методики преподавания литературы в средней общеобразовательной школе. Определено, что А.Р. Мазуркевич 

рассматривал методы преподавания в единстве с творчеством учителя литературы, важную роль отдавал творческой само-

стоятельной работе учащихся над текстом художественного произведения, его анализу в единстве содержания и формы, 

подчеркивал важное значение метода чтения художественного произведения как основы школьного курса литературы. В 

статье совершен анализ методических взглядов ученого, которые и до сегодняшнего дня занимают важное место в теории и 

практике методики преподавания литературы. 

Ключевые слова: методика обучения, метод, литературное образование, анализ произведения, самостоятельная  

работа, чтение 
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Анотація. У статті проаналізовано визначення поняття математичної компетентності, його відмінність для студентів еко-

номічних спеціальностей, запропоновано модель навчання вищої математики спрямованого на формування предметної ма-

тематичної компетентності економіста.  
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На сучасному етапі розвитку економіки розвиток ви-

робництва неможливий без успішної праці економіс-

тів, необхідними умовами якої є уміння приймати 

рішення, оцінювати отриманий результат і вірогід-

ність висновків, прогнозувати розвиток подій, здійс-

нювати дослідницьку роботу. Основою для розвитку 

професійно-економічного мислення є якісна матема-

тична підготовка фахівця економічного профілю. 

Враховуючи зростання ролі фундаментальних дисци-

плін, зокрема вищої математики, у професійній підго-

товці майбутніх фахівців, пошуку шляхів збагачення 

змісту математичної підготовки відповідно до сучас-

ного рівня розвитку науки і потреб практики, можна 

вважати, що для фахівців економічного напрямку яд-

ром їх професійної компетентності є предметна мате-

матична компетентність. 

Як зазначає С.А. Раков [6], математична компетент-

ність – це вміння бачити та застосовувати математику у 

реальному житті, розуміти зміст і метод математичного 

моделювання, вміння будувати математичну модель, 

досліджувати її методами математики, інтерпретувати 

отримані результати, оцінювати похибку обчислень. 

І.М. Зіненко розглядає математичну компетент-

ність як якість особистості, яка поєднує в собі мате-

матичну грамотність та досвід самостійної математи-

чної діяльності. Математична компетентність на її 

погляд, має такі структурні компоненти: мотиваційно-

ціннісний, когнітивний, операційно-технологічний та 

рефлексивний [3]. 

Л.Д. Кудрявцев [4] розглядає математичну компете-

нтність як особистісну якість, засновану на сукупності 

фундаментальних математичних знань, практичних 

умінь і навичок, що свідчать про готовність і здатність 

студента здійснювати математичну діяльність. 

М.С. Головань [1] відзначає, що математична ком-

петентність – це інтегративне утворення особистості, 

що поєднує в собі математичні знання, уміння, навич-

ки, досвід математичної діяльності, особистісні якості, 

які обумовлюють прагнення, готовність і здатність 

розв’язувати проблеми і завдання, що виникають в ре-

альних життєвих ситуаціях і потребують використання 

математичних методів розв’язання, усвідомлюючи при 

цьому значущість предмету і результату діяльності.  

З.А. Дулатова [2] визначає математичну компетен-

тність як готовність застосовувати математичні знан-

ня та уміння, математичне мислення, математичну 

аргументацію, використання математичної мови, су-

часних технічних засобів. При цьому підкреслює гли-

бину та ґрунтовність математичних знань.  

Поряд з цим, З.А. Дулатова виділяє економіко-ма-

тематичну компетентність як інтегративну характери-

стику, що виражає здібність та готовність людини 

застосовувати економічні та математичні знання, 

уміння та навички у різних сферах життєдіяльності – 

побуті, культурі, виробництві. А під формуванням 

економіко-математичної компетентності розуміє про-

цес набуття майбутнім випускником економічних та 

математичних знань, умінь, навичок, що визначають 

продуктивність його діяльності у різних сферах, фор-

мування та розвиток стійкої внутрішньої мотивації до 

застосування отриманих знань, умінь та навичок, 

знання та дотримання своїх прав та обов’язків у різ-

них ситуаціях.  

Поряд з математичною компетентністю Л.І. Нічу-

говська [5] розглядає професійно-математичну компе-

тентність майбутнього економіста як системно-

особистісне утворення, що відображає системність, 

єдність та наступність у природничо-науковій підго-

товці та практичну здатність до застосування матема-

тичного інструментарію у розв’язанні економічних 

проблем. 

Причому, формування професійно-математичної 

компетентності майбутніх економістів має передбача-

ти формування відповідної компетентності щодо імп-

лементації математичних знань в розв’язання різно-

манітних проблем економічного змісту. 

Проте на заняттях з дисципліни «Математика для 

економістів» не має можливості якісно показати за-

стосування математичного інструментарію до розв’я-

зання економічних проблем, оскільки, студенти пер-

шого курсу ще тільки починають вивчати спеціальні 

предмети.  

Недостатній рівень наступності професійної та фу-

ндаментальної підготовки, з одного боку, та недоста-

тня професійна спрямованість фундаментальної під-

готовки з іншого боку визначають проблему дослі-

дження. Тобто можливість застосування математич-

ного апарату дещо віддалена у часі. Усунення цього 

протиріччя шляхом розробки окремих компонентиів 

методики формування предметної математичної ком-

петентності за допомогою системи прикладних задач, 

економічно зорієнтованих, але доступних для розу-

міння студентам-першокурсникам і визначає мету 

дослідження. 

Надалі розумітимемо під предметною математич-

ною компетентністю економіста (ПМКЕ) – інтегратив-

ну характеристику фахівця, що проявляється у позити-

вній мотивації до вивчення вищої математики, сфор-

мованій системі математичних знань, здатності до за-



стосування моделей та методів математики у профе-

сійній економічній діяльності, здатності розвивати та 

використовувати математичне мислення для 

розв’язання щоденних задач, здатності структурувати 

дані (ситуацію), виокремлювати математичні відно-

шення, створювати математичну модель ситуації, ана-

лізувати та перетворювати її, інтерпретувати отримані 

результати.  

На нашу думку, ПМКЕ містить такі структурні 

компоненти: 

– аксіологічний, як наявність позитивної мотивації 

до вивчення вищої математики, чітке усвідомлення 

необхідності математичних знань для вивчення про-

фільних дисциплін та майбутньої професійної діяль-

ності (мотиваційна складова), можливість та бажання 

докладати вольові та емоціональні зусилля для подо-

лання складнощів, що виникають під час вивчення 

математичних понять та розв’язання задач (емоційно-

вольова складова), здатність до самоаналізу та самов-

досконалення (складова рефлексії); 

– гносеологічний, як система необхідних математи-

чних знань, теоретичного та практичного характеру, 

передбачених навчальною програмою (математична 

складова) та розуміння економічного змісту матема-

тичних понять (економічна складова);  

– праксеологічний, який включає уміння розв’я-

зувати типові математичні задачі, вміння проводити 

обчислення та розрахунки окремих параметрів за за-

даним алгоритмом (розрахункова складова); аналіз 

взаємнопов’язаних параметрів діяльності виробницт-

ва, встановлення математичних зв’язків між ними, 

аналіз готової математичної моделі процесу (аналіти-

чна складова); синтез встановлених зв’язків між 

окремими параметрами, створення математичної мо-

делі процесу та її дослідження (синтетична складова); 

прогноз результатів розв’язання математичної задачі, 

що є моделлю економічних процесів при зміні вихід-

них даних (прогностична складова). 

Зазначимо, що предметну математичну компетент-

ність економіста (ПМКЕ) можна віднести до ключо-

вих, загальногалузевих і предметних компетентнос-

тей. Проте навчання студентів економічних спеціаль-

ностей у ВНЗ передбачає перш за все професійну 

спрямованість навчання, що має відображатись на 

формуванні предметних компетентностей. 

Підпорядкованість та взаємозв’язок компетентнос-

тей, що формуються до навчання у ВНЗ та під час 

навчання у ВНЗ ілюструє рис. 1. На рисунку ПМКЕ 

представлена як складова загальнонаукових, загаль-

нокультурних, загальнопрофесійних та інструмента-

льних компетентностей і виділена більш темним ко-

льором як їх спільна частина. Всі ці групи компетент-

ностей є базою для формування спеціально професій-

них компетентностей і в сукупності надають можли-

вість формування фахівця з економіки, що є головною 

метою підготовки майбутніх економістів у ВНЗ.  

Таким чином, предметна математична компетент-

ність формується у середній школі на основі ключової 

математичної компетентності у процесі навчання ма-

тематичних дисциплін. Предметна математична ком-

петентність економіста формується на основі предме-

тної математичної компетентності у процесі профе-

сійно спрямованого навчання вищої математики сту-

дентів економічних спеціальностей.  

Компетентність проявляється у випадку застосу-

вання знань та умінь при розв’язанні задач, відмінних 

від тих, у яких ці знання засвоювались.  

Специфіка вищої математики є такою, що найбільш 

важливим способом професійно спрямованого на-

вчання є розв’язання відповідним чином орієнтованих 

математичних задач, які, в свою чергу, покращують 

фундаментальну математичну підготовку майбутніх 

професіоналів. Процес навчання студентів треба 

спроектувати таким чином, щоб отримати певний рі-

вень фундаментальної математичної підготовки. Про-

цес навчання розв’язання прикладних задач повинен 

розглядатися як певна система, оскільки ефективність 

теоретичного пізнання в математиці та практичне во-

лодіння економічними знаннями тим вище, чим більш 

системними вони стають, чим більше розвивається їх 

структура. Вважаємо, що накопичені знання з матема-

тики, економіки та моделювання економічних проце-

сів є пропедевтикою використання математичного 

моделювання та економіко-математичних методів та 

основою розвитку студентів у становленні їх профе-

сійних компетентностей. 
 

 
Рис 1. Взаємозв’язок компетентностей, що формуються 

до навчання у ВНЗ та під час навчання у ВНЗ 
 

Запропонована нами модель навчання вищої мате-

матики, спрямована на формування ПМКЕ (рис. 2.) в 

якості об’єкта моделювання містить процес форму-

вання ПМКЕ студентів економічних спеціальностей. 

Даний процес відбувається в рамках загальної сис-

теми професійної підготовки студентів та передбачає 

взаємопов’язані між собою діяльність викладача та 

навчальну діяльність студента. Діяльність викладача 

містить цільовий (визначення мети навчальної діяль-

ності з ОКХ, ОПП), змістовний (визначення змісту 

навчальної діяльності згідно ОКХ, ОПП та робочої 

програми), організаційний (визначення доцільних 

форм, методів та засобів навчання) та керівний ком-

поненти. 

Змістовний компонент процесу формування ПМКЕ 

передбачає визначення змісту навчальної діяльності 

виходячи з нормативних документів (ОКХ, ОПП, на-

вчальна програма) та мети навчальної діяльності. 

Зміст навчання має бути спрямований на реалізацію 

В 

 

Н 

 

З 

Ключові Загальнопредметні Предметні 

Компетентності, сформовані до вступу у ВНЗ 

Загальнонаукові 

ПМКЕ Загальнокультурні Загальнопрофесійні 

Спеціальнопрофесійні 

Фахівець з економіки 

Інструментальні 



мети математичної освіти майбутнього економіста, 

визначеної у навчальній програмі дисципліни «Мате-

матика для економістів», та досягнення рівня матема-

тичної підготовки, необхідного для успішного оволо-

діння курсами вищої математики та професійно спря-

мованих дисциплін. 

Організаційний компонент має на меті визначення 

доцільних та ефективних для кожної навчальної ситу-

ації методів, форм та засобів навчання, таких, що 

сприяють формуванню ПМКЕ в цілому та окремих 

його складових. Керівний компонент передбачає ба-

чення взаємозв’язку та взаємодії різних видів діяль-

ності викладача та навчальної діяльності студента. 

 

 
Рис. 2. Модель навчання вищої математики спрямована на формування ПМКЕ 

 

Всі перелічені компоненти діяльності викладача 

мають безпосередній вплив на складові навчальної 

діяльності студента. За допомогою та під керівницт-

вом викладача метою навчання вищої математики 

майбутнього економіста є створення міцного фунда-

менту для опанування загально та спеціальнопрофе-

сійними знаннями у подальшому навчанні. Досягти 

цієї мети можна шляхом опанування системою мате-

матичних знань та необхідного математичного ін-

струментарію, розуміння економічного змісту мате-

матичних понять, оволодіння окремими методами 

математичного моделювання економічних процесів 

під час розв’язування прикладних задач з економіч-

ним змістом.Таким чином, формування ПМКЕ відбу-

вається опосередковано через діяльність викладача та 

навчальну діяльність студента. 
 

ЛІТЕРАТУРА (REFERENCES TRANSLATED AND TRANSLITERATED) 

1. Головань М.С. Математичні компетентності чи математич-

на компетентність? // Розвиток інтелектуальних вмінь і 

творчих здібностей учнів та студентів у процесі навчання 

природничо-математичнного циклу «ІТМ*плюс – м. Суми): У 

3-х частинах. Частина 1 / Упорядник Чашечникова О.С. : 

Виробничо-видавниче підприємство «Мрія», 2012. – 36-38 с.  

Golovan` M.S. Matematy`chni kompetentnosti chy` matematy`ch-

na kompetentnist`? [Mathematical competence or mathematical 

competence ?] // Rozvy`tok intelektual`ny`x vmin` i tvorchy`x 

zdibnostej uchniv ta studentiv u procesi navchannya 

pry`rodny`cho-matematy`chnnogo cy`klu «ITM*plyus – m. 

Sumy`): U 3-x chasty`nax. Chasty`na 1 / Uporyadny`k Chashech-

ny`kova O.S. : Vy`robny`cho-vy`davny`che pidpry`yemstvo 

«Mriya», 2012. – 36-38 s. 

2. Дулатова З.А. О формировании экономико-математической 

компетентности / З.А. Дулатова, Е.М. Юркшене // Молодой 

ученый. – 2011. – №12. Т.2. – 156-159 с. 

Dulatova Z.A. O formy`rovany`y` эkonomy`ko-matematy`cheskoj 

kompetentnosty` [ On Formation of economic and Mathematical 

competence ] / Z.A. Dulatova, E.M. Yurkshene // Molodoj uchenij. 

– 2011. – №12. T.2. – 156-159 s. 

3. Зіненко І.М. Визначення структури математичної компе-

тентності учнів старшого шкільного віку // Педагогічні науки: 

теорія, історія, інноваційні технології, 2009. № 2. –165-174 с. 

Zinenko I.M. Vy`znachennya struktury` matematy`chnoyi kompe-

tentnosti uchniv starshogo shkil`nogo viku [Determining the 

structure of mathematical competence of senior school age] // 

Pedagogichni nauky`: teoriya, istoriya, innovacijni texnologiyi, 

2009. # 2. –165-174. s. 

Студент Викладач ВМ 

Навчальна діяльність студента Діяльність викладача 

Засвоєння математичних 

понять 

Опанування необхідного 

математичного 

інструментарію 

Опанування економічного 

змісту математичних 

понять 

Опанування дій з 

математичного 

моделювання 

Р
о

зр
ах

у
н

к
о

в
а 

А
н

ал
іт

и
ч

н
а
 

С
и

н
те

ти
ч

н
а 

П
р

о
гн

о
ст

и
ч

н
а 

С
к
л
ад

о
в
і 

гн
о

се
о

л
о

гі
ч

н
о

го
 к

о
м

п
о

н
ен

ту
 П

М
К

Е
 

Визначення мети 

навчальної діяльності з 

ОКХ, ОПП. 

Визначення змісту 

навчальної діяльності з 

ОКХ, ОПП. 

Організація навчальної 

діяльності 

М
ет

о
д

и
 н

ав
ч

ан
н

я
 

З
ас

о
б

и
 н

ав
ч

ан
н

я
 

Керування навчальною 

діяльністю 

Ф
о

р
м

и
 н

ав
ч

ан
н

я
 

Навчання вищої математики 



4. Кудрявцев Л.Д. Мысли о современной математике и ее 

изучении. – М.: Наука, 1977. – 65 с. 

Kudryavcev L.D. Mыsly` o sovremennoj matematy`ke y` ee 

y`zucheny`y`. [Thoughts of Modern Mathematics and EE study.] - 

M.: Nauka, 1977. - 65 s. 

5. Нічуговська Л.І. Особливості формування професійно-ма-

тематичної компетентності майбутніх економістів у ВНЗ // 

Матеріали міжнародної науково-методичної конференції 

«Проблеми математичної освіти» (ПМО – 2013), м. Черкаси, 

8-10 квітня 2013 р. – Черкаси: видавець Чабаненко Ю., – 45 – 

46 с.  

Nichugovs`ka L.I. Osobly`vosti formuvannya profesijno-matema-

ty`chnoyi kompetentnosti majbutnix ekonomistiv u VNZ [Features 

of formation of professional and mathematical competence of 

economists in universities] // Materialy` mizhnarodnoyi naukovo-

metody`chnoyi konferenciyi «Problemy` matematy`chnoyi osvity`» 

(PMO – 2013), m. Cherkasy`, 8-10 kvitnya 2013 r. – Cherkasy`: 

vy`davecz` Chabanenko Yu., – 45 – 46 s. 

6. Раков С.А. Формування математичних компетентностей 

учителя математики на основі дослідницького підходу у 

навчанні з використанням інформаційних технологій : дис. ... 

д-ра пед. наук : 13.00.02 – теорія і методика навчання 

інформатики / Раков Сергій Анатолійович ; Харківський 

національний педагогічний університет імені Г.С. Сковороди. 

– Харків, 2005. – 526 с. 

Rakov S.A. Formuvannya matematy`chny`x kompetentnostej 

uchy`telya matematy`ky` na osnovi doslidny`cz`kogo pidxodu u 

navchanni z vy`kory`stannyam informacijny`x texnologij 

[Formation of mathematical competence of the teacher of 

mathematics research -based approach to learning using 

information technology ] : dy`s. ... d-ra ped. nauk : 13.00.02 – 

teoriya i metody`ka navchannya informaty`ky` / Rakov Sergij 

Anatolijovy`ch ; Xarkivs`ky`j nacional`ny`j pedagogichny`j 

universy`tet imeni G.S. Skovorody`. – Kharkiv, 2005. – 526 s. 

 

Bas S.V. A Model teaching of mathematics with respect to an economist’s forming mathematical competence formation 

Abstract. The article deals with the analysis of mathematical competence definition and its peculiarities at teaching economic stu-

dents. The author suggests a model of teaching the higher mathematics with respect to an economist’s mathematical competence 

formation.  

Keywords: mathematical competence, mathematical competence components, teaching model 

 

Басс С.В. Модель обучения высшей математике направленного на формирование предметной математической ком-

петентности экономиста 

Аннотация. В статье проанализированы определения понятия математической компетентности, его отличия для студентов 

экономических специальностей, предложена модель обучения высшей математике направленного на формирование пред-

метной математической компетентности экономиста. 

Ключевые слова: математическая компетентность, компоненты математической компетентности, модель обучения 



Галушко М.В. 

Компоненти професійної компетентності майбутніх учителів світової літератури 
_____________________________________  

Галушко Максим Вікторович, 

викладач кафедри російської мови, зарубіжної літератури та методики навчання  

Черкаський національний університет імені Богдана Хмельницького, м. Черкаси, Україна 
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Вступ. Система управління розвитком професійної 

компетентності майбутніх учителів світової літерату-

ри у процесі ступеневої освіти враховує найважливіші 

аспекти процесу професійного становлення майбут-

нього педагога-словесника. 

Огляд публікацій з теми. Окремі аспекти у про-

фесійній підготовці студентів-філологів у межах ком-

петентнісного підходу було висвітлено у роботах та-

ких дослідників, як О. Вовк, С. Данилюк та ін. Особ-

ливості професійної підготовки майбутніх педагогів-

словесників досліджувалися науковцями Н. Волоши-

ною, Н. Остапенко, Г. Токмань та ін. Втім, компонен-

ти професійної компетентності майбутніх учителів 

світової літератури, що формується у процесі профе-

сійної підготовки, так і не набули належного науково-

го висвітлення. 

Дослідження компонентів професійної компетент-

ності майбутніх учителів світової літератури дозво-

лить викладачам ВНЗ ефективно і коректно здійсню-

вати їхню теоретичну і практичну підготовку, що ви-

значає мету нашого дослідження. 

Професійна компетентність визначається у нашій 

роботі як характеристика фахівця, фундаментом яких 

виступають: знання, вміння і навички у визначеній 

предметній галузі; практичний досвід самостійної 

діяльності. Втім, вона є якістю особистості, котра фо-

рмується на базі знань, умінь і навичок, і виражається 

у здатності реалізувати їх у конкретній ситуації, у 

практичній діяльності. 

Управління розвитком професійної компетентності 

майбутніх учителів світової літератури у процесі сту-

пеневої освіти визначено як особливу систему взає-

мозв’язків набуття майбутніми учителями світової лі-

тератури професійно необхідних знань, умінь та нави-

чок під час проходження різних етапів професійної 

підготовки на базі усіх освітньо-кваліфікаційних рівнів, 

вивчення фахових предметів, різних видів педагогічної 

практики, передбачених навчальним планом зі спеціа-

льності, у реальних умовах трудової діяльності.  

У процесі впровадження системи управління роз-

витком професійної компетентності майбутніх учите-

лів світової літератури у процесі ступеневої освіти 

нами було виокремлено компоненти їх професійної 

компетентності, а саме: 

– концептуально-цільовий; 

– операційно-процесуальний; 

– особистісно-креативний; 

– оцінно-результативний. 

Рівень сформованості концептуально-цільового ком-

понента професійної компетентності розкриває склад-

ність і синтетичність вимог до словесника. Так, серед 

цих якостей можемо визначити дидактичний, методич-

ний та літературознавчий аспект. 

Педагогічна діяльність є складноорганізованою си-

стемою ряду процесів: насамперед, діяльність викла-

дача, який навчає безпосередньо. Педагог-предметник 

є лише частково підпорядкований функції і сенсу ці-

лого процесу навчання, він тільки виконує ззовні за-

дані йому функції. Усі інші виконувані ним види дія-

льності є рефлексивно надбудованими над першою 

(тобто обслуговують її).  

Загальні риси сформованості професійної компете-

нтності виявляються студентами уже під час практики 

у школі. Це основа їхньої продуктивності. Психологі-

чним ядром професійної компетентності майбутніх 

учителів світової літератури є розумові здібності, на-

вколо яких вибудовуються емоційні, мотиваційні і 

вольові якості особистості. 

Управління розвитком професійної компетентності 

майбутніх учителів світової літератури як система 

підготовки словесника також передбачає виконання 

завдань, які забезпечують формування у студентів 

образного (художнього) і логічного (наукового) мис-

лення, творчої уяви, естетичного почуття, критичних 

суджень, прагнення до ідеалу, вироблення умінь ана-

лізу творів і оцінювання літературних явищ. Стосовно 

найвищого рівня сформованості цього аспекту, ми 

можемо відзначати не лише високий рівень усного і 

писемного мовлення, а й уміння творити умови для 

його передачі школярам. 

Таким чином, вивчення літератури у школі вимагає 

планомірного поєднання, міцного контакту літерату-

рознавства і методики літератури. 

Завдання аналізу художніх творів у середній школі: 

– допомогти учням глибше проникнути в ідейно-

тематичний зміст творів, осягти їх естетичні багатства; 

– піднести сприйняття творів на достатній естетич-

ний рівень, посилити їхній вплив на учнів з метою фо-

рмування світогляду й особистості молодих громадян; 

– збагатити учнів новими знаннями історичного, 

морально-етичного, загальнолюдського, соціального 

характеру; 

– формувати у національну самосвідомість, прище-

плювати любов до рідного краю, виховувати почуття 

патріотизму; 

– збагачувати життєвий досвід учнів, їхнє розумін-

ня життя, людей, взаємин між ними – у минулому й 

сучасному; 

– розвивати художнє і логічне мислення, читацький 

талант, поширювати їх літературно-мистецькі інтереси. 

Усе це свідчить про те, як важливо сьогодні при-

щепити майбутнім учителям світової літератури від-



чуття та прагнення змінювати традиційні рамки уро-

ку, підвищувати його місткість, вміло організовувати 

навчання, розвивати творчий потенціал учнів. 

Навчання педагогічній діяльності передбачає чле-

нування навчального процесу на частини, фрагменти і 

засвоєнні студентами насамперед найпростішого. Та-

кий підхід до професійної підготовки майбутніх учи-

телів світової літератури передбачає аналіз складної 

педагогічної діяльності, виділення її елементів.  

Таким чином, перший принцип педагогічної реф-

лексії полягає у виділенні елементарних діяльностей 

та їхніх трансляцій. Але цього часто недостатньо, 

оскільки неможливо до кінця розкласти діяльність на 

прості елементи, у ній виявляються більш складні 

зв'язки і відносини. Тому з'являється другий принцип, 

який полягає у проектуванні і трансляції знакових 

засобів, що дозволяють побудувати (спроектувати) 

складну діяльність із освоєних елементів. Вони є за-

собами опису та проектування діяльності. 

З іншого, процесуально-технологічного аспекту, на-

вчальний процес, система навчальної діяльності опису-

ється як послідовність ситуацій навчання. Вони буду-

ються таким чином, що попередні ситуації задають 

засоби, матеріал і т.п. для наступних. Тобто система 

навчання будується як ланцюг технологічного процесу, 

протікання якого для студента з певними початковими 

здібностями закінчується рівнем підготовленості, за-

своївши сукупність необхідних суспільству соціокуль-

турних і фахових знань, умінь і навичок. 

Таким чином, методологічною мовою система на-

вчання може бути описана як система, яка розвива-

ється від ситуації навчання складним видам діяльнос-

ті через рефлексивне розчленовування діяльності до 

навчання спочатку простим навчальним процедурам, і 

потім із простих – до побудови складних, що задово-

льняють умовам професійної діяльності. 

Можна розглядати педагогічну активність: як 

управлінську діяльність і як розуміння свідомості 

студента і організація розуміння. 

Стосовно навчального процесу управління – це ці-

леспрямований, систематичний вплив викладача на 

колектив студентів і окремого студента для досягнен-

ня заданих результатів навчання. Управляти – це не 

придушувати, не нав'язувати процесові конкретний 

хід, що суперечить його природі, а навпаки, максима-

льно враховувати природу процесу, узгоджувати ко-

жний вплив на процес із його логікою. 

Процес управління виступає одночасно як цикліч-

ний і безперервний, що створюється одночасним і 

послідовним виконанням багатьох циклів управління. 

Управлінський цикл починається з постановки цілей і 

визначення завдань, а завершується їхнім вирішен-

ням, досягненням поставленої мети.  

Під управлінської культурою майбутнього учителя 

світової літератури ми розуміємо обумовлений потре-

бами рівень його готовності до виконання управлін-

ських функцій і професійних повноважень, духовного 

розвитку і педагогічної майстерності, креативних яко-

стей, що позитивно впливають на організацію, реалі-

зацію і досягнення позитивних результатів у навчаль-

ному процесі в умовах університету. Рівень сформо-

ваності управлінської культури викладача вищої шко-

ли обумовлює ефективність управлінської діяльності, 

результативність управлінських дій і виконання ним 

управлінських функцій у навчальному процесі. 

Особистісно-креативний компонент професійної 

компетентності. Робота з художнім текстом пропонує 

широкі можливості для виявлення творчої ініціативи 

вчителя, а також орієнтує його на таку систему на-

вчання і виховання, яка розвивала б інтерес і любов 

учнів до художнього слова, сприяла б посиленню їх-

ньої творчої активності і самостійності. 

Це може свідчити про досягнення учителем такого 

рівня викладання літератури в школі, що характеризу-

ється посиленням ролі художнього слова в удоскона-

ленні всього навчальне-виховного процесу відповідно 

до сучасних потреб суспільства, зміцнення зв’язку 

викладання предмета з життям спрямовується на те, 

щоб мистецтво слова краще допомагало молодим лю-

дям розуміти навколишній світ, відчувати його в 

усьому багатогранні. 

Звідси постає основне завдання – посилити роль 

уроків літератури у формуванні духовно багатої, гар-

монійно розвиненої, національно свідомої особистості 

з високими моральними ідеалами й естетичними пот-

ребами. Для цього необхідно передусім удосконалю-

вати освітні технології навчання, висуваючи на пер-

ший план активні їх форми; прилучати учнів до само-

стійної роботи з книгою; підвищувати ефективність 

уроку та урізноманітнювати форми організації навча-

льне-виховного процесу; практикувати лекційні і се-

мінарські заняття в старших класах тощо. 

Педагогічна креативність може розглядатися за до-

помогою таких критеріїв, як швидкість (продуктив-

ність) і гнучкість думки, оригінальність, допитли-

вість, здатність до генерування ідей, які відрізняються 

від загальноприйнятих, до парадоксальних, несподі-

ваних рішень (для вчителя – пошук нових форм, ме-

тодів, засобів навчальної та виховної діяльності); від-

чуття витонченості ідеї; здатність дивуватися; відкри-

тість та інтерес до всього нового; здатність приймати 

рішення у ситуаціях невизначеності, не лякатися вла-

сних висновків і доводити їх до кінця, ризикуючи 

особистим успіхом та репутацією; яскрава образна 

мова, вміння "запалити" учня своєю розповіддю; ви-

бірковість до пізнання нового; пошуково-

перетворюючий стиль мислення; творча фантазія, 

розвинене уявлення; проблемне бачення ситуації, зда-

тність "порушувати спокій"; вміння глибоко занурю-

ватися у привабливу діяльність; прагнення до винахо-

дів, творчості; інтерес до загадок, парадоксів, імпрові-

зації; можливість самостійно обирати рішення; здат-

ність швидко переключати увагу. 

Здатність формувати та реалізувати творчу страте-

гію педагогічної діяльності: стійка потреба у система-

тичному збагаченні досвіду; здатність до самостійно-

го формування глибоких і систематичних знань у 

процесі вирішення ключових навчальних та виховних 

проблем; уміння розробляти гнучку стратегію творчої 

педагогічної діяльності на основі визначення мети й 

побудови відповідної до неї програми; здатність мобі-

лізувати власний досвід, або швидко набувати додат-

кової компетентності з метою розв'язання важливої та 

складної педагогічної проблеми; почуття відповідаль-

ності у виконанні творчих професійних завдань; по-

чуття задоволення від збагачення досвіду педагогічної 



діяльності і водночас – творчого невдоволення рівнем 

досягнень, як умова подальшого зростання професій-

ної компетентності. 

Оцінно-результативний компонент професійної 

компетентності. Формування професійної компетент-

ності здійснюється протягом певного часу, отже, цей 

процес можна спостерігати, діагностувати й аналізува-

ти. Критеріями є провідні елементи у структурі компе-

тентності, розвиток яких слугує показником удоскона-

лення як окремих компонентів, так і досліджуваного 

утворення загалом. Кожен критерій має низку показни-

ків, які характеризують найсуттєвіші і найнеобхідніші 

прояви діагностованої якості [1, с. 45]. 

Виокремлено основні компоненти педагогічної об-

дарованості та здібностей, рівень розвитку яких ви-

щий за середній; педагогічну креативність, тобто зда-

тність учителя до педагогічної творчості, педагогічне 

покликання, як спрямованість особистості до викона-

ним педагогічної діяльності, інтелектуальні здібності, 

як необхідний чинник, що сприяє засвоєнню та тран-

сформації знань у визначеній науковій сфері. Крім 

того, виділено ознаки, які характеризують основні 

компоненти педагогічної обдарованості. 

Зокрема, педагогічні здібності поділяються на такі 

групи, як науково-пізнавальні, дослідницькі, організа-

торські, комунікативні, перцептивні, соціальні. Кожна 

із цих груп характеризується низкою параметрів. 

Науково-пізнавальні здібності: прагнення до пі-

знання; спостережливість; зацікавленість певного га-

луззю знань; здатність до їх застосування у практич-

ній діяльності; мобільність; здатність до самоаналізу; 

схильність до експериментаторства тощо. 

Дослідницькі здібності: аналітичність (вміння ана-

лізувати, обґрунтовувати, пояснювати, виділяти голо-

вне); здатність слідувати визначеним орієнтирам зда-

тність і бажання здійснювати пошукову діяльність; 

здатність самостійно чудувати основу своїх дій. 

Організаторські здібності: забезпечувати належний 

рівень навчально-виховного процесу і власну діяль-

ність; прагнення аналізувати і оцінювати шкільні пра-

вила, діяльність педагогів; вміння формулювати пріо-

ритетні цілі діяльності; передбачати хід подій; 

об’єднувати дітей, розподіляти ніж ними обов’язки; 

вести роботу одночасно з навчальною групою і кож-

ним учнем; аналізувати результати діяльності, підво-

дити підсумки, робити висновки. 

Комунікативні здібності: здатність виявляти біль-

ший інтерес до процесу, ніж до результату діяльності; 

здатність установлювати партнерські стосунки з уч-

нями, їх батьками, колегами, керівниками навчальних 

закладів; комунікативність тощо. 

Перцептивні здібності: відчувати спектр пережи-

вань, стан дитини, її причетність чи непричетність до 

тих чи інших подій за незначними ознаками; знаходи-

ти в діях та інших проявах учня ознаки, що відрізня-

ють його від інших; бачити головне в особистості ди-

тини, правильно визначати її ставлення до соціальних 

цінностей, протистояти стереотипам у сприйнятті; 

здатність сприймати й адекватно інтерпретувати ін-

формацію про дитину, отриману під час спільної дія-

льності; глибоко проникати в особистісну сутність 

інших людей; встановлювати їхню індивідуальну сво-

єрідність; визначати внутрішній світ, спрямованість і 

можливі майбутні дії учня на основі швидкої оцінки 

його зовнішніх характеристик і манер поводження; 

передбачати, до якого типу особистості і темперамен-

ту належить дитина. 

Соціальні здібності: здійснювати емоційно-вольо-

вий вплив на оточуючих; здатність до зовнішнього 

вираження своїх думок, знань, почуттів і переконань 

за допомогою мовленнєвих засобів, міміки й панто-

міміки; володіти своїм станом, поведінкою у різнома-

нітних ситуаціях; вміння контролювати свій емоцій-

ний стан та регулювати міжособистісні стосунки уч-

нів; визначати місце і роль кожного учня у колектив-

ній діяльності; самостійно приймати рішення; вміння 

адекватно сприймати і розуміти психологію дитини, 

виявляти особливості психіки; проникати у духовний 

світ вихованців, об’єктивно оцінювати їх емоційний 

стан; відчувати настрої, переживання окремих учнів, 

емпатійність тощо. 

Здатність до теоретичного осмислення педагогічної 

дійсності: визначати зміст, основу, ідею навчального 

матеріалу чи педагогічного феномена; встановлювати 

зв'язки між різними змістами, виявляти неявні моти-

ви, що зумовили виникнення тієї чи іншої педагогіч-

ної концепції; здійснювати порівняльний і феномено-

логічний аналіз педагогічних явищ, парадигм, систем, 

принципів, змістів, умов, засобів виховання і навчан-

ня; володіти проблемним баченням педагогічної ситу-

ації; розпізнавати педагогічні теорії і системи на пре-

дмет їхньої відповідності гуманістичній парадигмі; 

визначати явні і приховані джерела зародження педа-

гогічного задуму; різнобічно аналізувати й оцінювати 

педагогічний задум; моделювати умови виховання 

творчої особистості; створювати та застосовувати 

засоби педагогічного супроводу особистості учня у 

процесі її самореалізації, моральної самоактуалізації, 

самовизначення тощо. Оцінка професійної компетен-

тності має включати три основні етапи [3, с. 148]:  

– на вході, тобто оцінка того допрофесійного (та 

професійного) досвіду (котрий в основному склада-

ється з ключових компетентностей), з яким студент 

починає оволодівати новою інформацією;  

– у процесі, тобто моніторинг індикаторів зростан-

ня компетентності в ході виконання майбутніми фахі-

вцями поточних завдань; 

– на виході, тобто за результатами опанування 

освітньою професійною програмою повністю. 

Результати дослідження. Дослідження компонен-

тів професійної компетентності майбутніх учителів 

світової літератури було необхідним з метою адекват-

ного управління її розвитком у процесі професійної 

підготовки педагогів-словесників.  

Висновки. Отже, у процесі аналізу компонентів 

професійної компетентності майбутніх учителів сві-

тової літератури нами було виокремлено чотири ос-

новних, зокрема концептуально-цільовий, операцій-

но-процесуальний, особистісно-креативний та оцінно-

результативний. З урахуванням цього професійна під-

готовка майбутніх учителів світової літератури набу-

ває таких рис, як цілеспрямованість, ефективність та 

усвідомленість. 
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Вступ. На сучасному етапі розвитку українського су-

спільства дедалі гостріше постають питання модерні-

зації змісту, форм, методів та організації навчання 

географії дітей із інтелектуальними вадами. Підґрун-

тям для розв’язання цього складного комплексу за-

вдань є всебічне вивчення історичного досвіду органі-

зації географічної освіти в допоміжних школах Украї-

ни та глибоке осмислення наукового доробку видат-

них учених минулого з погляду сьогодення. "Істори-

ко-педагогічний підхід до вивчення досвіду, нагрома-

дженого теорією та практикою спеціального навчання 

й виховання учнів з розумовою відсталістю, - зазначає 

Л. К. Одинченко, - є найважливішим джерелом для 

узагальнення наявних теоретичних положень олігоф-

ренопедагогіки. Він допомагає в інтерпретації сутнос-

ті корекційної роботи, дидактичних основ її реалізації 

в побудові навчально-виховного процесу" [5, с. 4]. 

Короткий огляд публікацій з теми. Цінними для 

нашого дослідження є праці визначних вчених-

дефектологів В.О. Грузинської, В.О. Липи, Т.Й. По-

роцької, В.М. Синьова, що створюють теоретико-

методологічну базу шкільної географічної освіти уч-

нів з вадами розумового розвитку.  

Особливе значення мають експериментальні роботи 

І.М. Бгажнокової, Т.М. Головіної, В.С. Ликого, О.І. Ли-

пецької, Т.М. Федорової та ін., в яких  розкриваються 

особливості оволодіння розумово відсталими учнями 

географічними знаннями і практичними вміннями; нау-

ково обґрунтовано і доведено  можливість коригування 

їхньої пізнавальної діяльності в умовах удосконалення 

змісту, методів, засобів, організаційних форм навчання 

географії.  

Значний інтерес для нас становили науково-методич-

ні роботи А.В. Жагрової, Ю.К. Зубриліна, Р.Б. Каффе-

манаса, Т.М. Ліфанової, Т.І. Процко, З.В. Свирідової, 

Є.Ф. Сегалевич тощо, які присвячені різним аспектам 

навчання географії учнів з вадами розумового розвитку. 

У дефектологічній літературі існують фундамента-

льні дослідження, присвячені історичним процесам 

становлення та розвитку навчання та виховання дітей 

із вадами розумового розвитку (В.І. Бондар, В.В. Зо-

лотоверх, Л.К. Одинченко, М.О. Супрун, О.Е. Шевче-

нко). Однак історико-педагогічний доробок сучасних 

істориків олігофренопедагогіки недостатньо характе-

ризує генезис методичних основ навчання географії в 

допоміжній школі України в період 1945 – 1990 рр., 

тому метою нашої статті є висвітлення складного іс-

торичного процесу розвитку методики навчання геог-

рафії дітей із вадами розумового розвитку в Україні, а 

також короткий огляд основних праць учених у цьому 

напрямку.  

Матеріали та методи. Для досягнення поставленої 

мети ми використовували наступні методи дослі-

дження: загальнонаукові (аналіз, синтез, порівняння, 

систематизація та ін.) та науково-історичні (описово-

аналітичний; хронологічний та історико-структур-

ний), що дало можливість простежити розвиток мето-

дики навчання географії розумово відсталих дітей в 

Україні (1945–1990 рр.) в динаміці, змінах і часовій 

послідовності. 

Результати та їх обговорення. У повоєнні роки 

діяльність учених-дефектологів та методистів було 

зорієнтовано на поліпшення якості шкільної геогра-

фічної освіти дітей із вадами розумового розвитку. 

Попри складні економічні умови (зокрема недостатнє 

фінансування наукових пошуків) було вдосконалено 

навчальні плани та програми з географії, відповідно 

до них розроблено й перевидано підручники для всіх 

класів допоміжних шкіл.  

Ухвалення Верховною Радою СРСР у грудні 1958 р. 

Закону «Про зміцнення зв’язку школи з життям i про 

подальший розвиток системи народної освіти в 

СРСР» стало важливою подією для подальшого роз-

витку спеціальної освіти в Україні. У зв’язку з рефор-

мою перед допоміжною школою постали нові завдан-

ня, до найважливіших з яких відносилися вдоскона-

лення методів навчання й посилення комуністичного 

виховання учнів. Результатом цього стало значне по-

силення ідеологічної спрямованості навчальних книг 

та посібників для учнів. Тенденція до поглиблення 

заполітизованості змісту навчання дітей, яку спостері-

гаємо у ці роки, перешкоджала вихованню в них наці-

ональної духовності та культури, любові до УРСР як 

своєї Батьківщини. 

У процесі аналізу історичної літератури та архів-

них джерел було з’ясовано, що протягом 1950-х років 

питання спеціальної методики навчання географії 

майже не розроблялися. У цих умовах вчителі допо-

міжних шкіл змушені були спиратися на ту методику, 

що знайшла втілення в масовій школі. Використання 

форм роботи, засобів та методів навчання, неадапто-

ваних до пізнавальних можливостей учнів із інтелек-

туальними вадами, призвело до зниження рівня їх 

географічних знань. 

Актуальності поступово набуває питання розробки 

методики навчання географії, особливо плідними у 

цьому відношенні були 1960–1980-ті роки. Увага вче-

них-дефектологів на початку 60-х років ХХ ст. спря-

мовувалася до питань організаційних форм навчаль-



но-виховного процесу з географії в допоміжних шко-

лах (Т.Й. Пороцька), прийомів активізації розумової 

діяльності учнів на уроках географії (В.М. Синьов), 

що сприяло підвищенню ефективності їх навчання. 

Кінець 1960-х років ознаменувався якісними змі-

нами в науково-методичній роботі в галузі спеціаль-

ної освіти. В цей час було здійснено низку експери-

ментальних досліджень з окремих питань корекції 

розвитку розумово відсталої дитини, спільною озна-

кою яких стало доведення провідної ролі в цьому 

процесі навчання й пошуки оптимальних педагогіч-

них умов, за яких корекційний вплив на учнів відбу-

вається найефективніше.  

Значний внесок у вивчення проблеми формування 

в розумово відсталих школярів умінь встановлювати 

причинно-наслідкові відносини між явищами природи 

на уроках географії в Україні належить В.М. Синьову. 

Впровадження результатів його експериментального 

дослідження щодо особливостей логічного мислення 

учнів із інтелектуальними вадами, системи методів 

навчання та методики викладання географії в практи-

ку спецшкіл сприяло підвищенню рівня усвідомлення 

та засвоєння учнями географічного матеріалу, розвит-

ку логічного та абстрактного мислення, пам’яті, ува-

ги, мовлення; дало змогу розширити, поглибити й 

систематизувати їхні знання про вивчений географіч-

ний комплекс [8]. Рекомендації дослідника не втрати-

ли актуальності й сьогодні. 

Ґрунтовне дослідження було проведено з питання 

використання технічних засобів та наочних посібни-

ків для допоміжних шкіл (Т.Й. Пороцька). Було дове-

дено вагоме значення навчального кіно як засобу, що 

сприяє проведенню всієї навчально-виховної роботи в 

школі на більш високому педагогічному рівні, розви-

тку в учнів уваги, образного мислення та мовлення.  

У цей самий період на шпальтах педагогічної пері-

одики починає висвітлюватися низка питань щодо 

особливостей оволодіння розумово відсталими учня-

ми географічними знаннями та практичними вміння-

ми, можливостей корекції їхньої пізнавальної діяль-

ності за умов удосконалення змісту, методів, засобів, 

організаційних форм навчання географії (Т.М. Голо-

віна, А.Ф. Гусєв, Ю.К. Зубрилін та ін.). 

Аналіз архівних документів та літературних джерел 

із досліджуваної проблеми засвідчив, що наприкінці 

1960-х років закладалися методичні основи географіч-

ної освіти учнів із вадами розумового розвитку на ос-

нові формування теоретичної концепції нової системи 

корекційної роботи в установах спеціального типу. 

Вагомою методичною підтримкою для вчителів ге-

ографії допоміжних шкіл України у 1970 – 80-ті роки 

стали наукові праці І. Г. Єременко, в яких розвивали-

ся теоретичні положення й узагальнювалися практич-

ні здобутки українських дефектологів. Ученим дослі-

джено специфіку процесу навчання у допоміжній  

школі, розкрито корекційну сутність уроку й особли-

вості його організації. На основі аналізу наукових 

досліджень та досвіду роботи допоміжної школи вче-

ним було визначено та науково обґрунтовано зміст 

освіти учнів із вадами розумового розвитку, принци-

пи й методи навчання. Окремо розглянуто питання 

завдань курсу географії, особливості проведення про-

педевтичної роботи в молодших класах. Ці дослі-

дження допомогли вчителям піднести рівень навчання 

і виховання учнів на уроках географії в допоміжних 

школах України. 

На початку 1970-х рр. були закладені підвалини 

використання краєзнавчого принципу як основи всьо-

го педагогічного процесу з 1-го по 8-й класи (Т.Й. По-

роцька). Учена висловила багато цікавих міркувань 

щодо важливості краєзнавства в поєднанні навчання 

географії з життям у підготовці учнів до трудової дія-

льності, оскільки краєзнавчі екскурсії прищеплюють 

любов до природи, ознайомлюють учнів з особливос-

тями рідного краю, культурою та побутом його насе-

лення. Крім того, під час екскурсій учні набувають 

багатьох умінь і навичок, що стануь їм у пригоді в 

подальшому житті. Зосередження уваги при форму-

ванні географічних понять на місцевому матеріалі 

зробило навчання географії більш доступним для 

школярів і практично спрямованим. 

Неабиякий вплив на розвиток методичних основ 

навчання географії в допоміжній школі справили екс-

периментальні дослідження й наукові розробки вче-

них-дефектологів (І.В. Кабелко, В.С. Ликий, І.М. Бга-

жнокова, Р.Б. Каффеманас, О.І. Липецька). Завдяки 

одержаним під час досліджень даним уточнювалися 

психологічні особливості формування уявлень у ро-

зумово відсталих дітей, вивчалася функціональна 

роль раніш набутих знань у розвитку мислення стар-

ших школярів, визначалися можливості учнів самос-

тійно виконувати різноманітні навчальні завдання з 

географії та типові утруднення, які вони зустрічають 

при цьому. Це зумовило розробку і впровадження у 

шкільну практику дидактичного прийому порівняння; 

системи спеціальних прийомів, що формують та 

укріплюють у школярів навички аргументованого 

доведення; завдання для самостійного виконання уч-

нями з початкового курсу фізичної географії; системи 

педагогічних прийомів та методів, спрямованих на 

активізацію пізнавальної діяльності учнів допоміжної 

школи. Застосування на практиці розроблених науко-

вцями новацій позитивно позначилося на якості за-

своєння розумово відсталими школярами географіч-

них знань та вмінь, сприяло розвитку їхнього сприй-

няття, просторових уявлень, мислення й памʼяті. 

Особливо значуща роль у розвитку методики на-

вчання географії розумово відсталих учнів належить 

Т.І. Пороцькій. Учена брала активну участь у розроб-

ленні навчальних планів і програм, підручників із геог-

рафії. Виданий нею у 1977 р. посібник «Навчання геог-

рафії у допоміжній школі» містив конкретні методичні 

поради з перспективного планування та проведення 

уроків географії в усі рооки навчання, взівки щодо ви-

користання відповідного матеріалу підручника до кож-

ного уроку тощо [6]. Цей багатий цікавим, науково 

достовірним, методично цінним матеріалом посібник 

допоміг не одному вчителю географії допоміжної шко-

ли вирішувати актуальні завдання навчання й вихован-

ня дітей, готувати їх до життя в суспільстві. 

Роль вивчення географії в корекційно-виховному 

процесі, у розв’язанні питань соціальної адаптації 

вихованців допоміжних шкіл зумовила вихід книги В. 

М. Синьова «Корекційна робота на уроках географії 

та природознавства» [9]. Перший її розділ присвячено 

специфіці роботи з формування географічних знань у 



розумово відсталих школярів. В. М. Синьовим було 

глибоко й ґрунтовно висвітлено труднощі в оволодін-

ні учнями географічним матеріалом, надано рекомен-

дації щодо їх усунення за спеціальної корекційної 

спрямованості навчального процесу. Автором наведе-

на цілісна система роботи, присвячена питанню робо-

ти з формування та систематизації уявлень школярів 

про географічні об’єкти та явища. Ця книга стала до-

сить популярною серед учителів географії, оскільки 

реалізація на практиці поданих рекомендацій сприяла 

поліпшенню результативності корекційно-виховної 

роботи на уроках географії в допоміжній школі. 

Важливим напрямом удосконалення корекційної 

роботи в допоміжній школі є підвищення ефективнос-

ті методів навчання, серед яких одне з найголовніших 

місць належить наочності. Вивчення зазначеної про-

блеми знаходилося в полі зору українського олігоф-

ренопедагога В.О. Липи, який визначив шляхи досяг-

нення кращих результатів у навчанні географії розу-

мово відсталих школярів на основі підвищення ефек-

тивності використання символічної наочності (1988) 

[3]. Проведене дослідження розкрило ефективні у ко-

рекційному відношенні шляхи вдосконалення роботи 

з символічною наочністю в навчальному процесі до-

поміжної школи й показало певні потенційні можли-

вості розвитку пізнавальної діяльності (зокрема, абст-

рактного та просторового мислення) розумово відста-

лих школярів. Викликають інтерес і заслуговують 

уваги погляди вченого щодо проведення спеціальної 

картографічної пропедевтики, введення якої у моло-

дших класах дозволило зробити процес засвоєння 

загальногеографічного матеріалу більш успішним, 

добитися розуміння учнями карти та усвідомленого 

співвіднесення географічних знань з картою. 

Суттєвим здобутком для теорії і практики навчання 

географії учнів із інтелектуальними вадами стало на-

укове дослідження Т.М. Федорової, в якому розкри-

валася система роботи з підручником із географії в 

старших класах допоміжної школи. Запропонована 

вченою система роботи з підручником давала змогу 

формувати й закріплювати раціональні вміння самос-

тійної роботи з книгою, сприяла засвоєнню географі-

чних відомостей.  

Висновки. Теорія і практика навчання географії ді-

тей із вадами розумового розвитку в період 1945–

1990 рр. досягла значного рівня розвитку. Відбулися 

позитивні зміни у побудові навчальної програми з 

географії, яка стала враховувати пізнавальні можли-

вості розумово відсталих школярів та відображати 

необхідний рівень розвитку географічної науки. Знач-

на увага (у зв’язку зі змінами у програмі) почала при-

ділятися підготовці нових підручників, створенню 

навчально-наочних посібників (таблиці, діафільми, 

кінофільми та ін.). Актуальності набувало питання 

розробки методики навчання географії, особливо плі-

дними у цьому відношенні були 1960 – 1980-ті роки. 

Наукові дослідження та методичні напрацювання 

І.М. Бгажнокової, Т.М.Головіної, Р.Б. Каффеманаса, 

В.С. Ликого, Е.І. Липецької, Т.Й. Пороцької, В.М. Си-

ньова та інших учених створили теоретико-методо-

логічну базу шкільної географічної освіти учнів із 

вадами розумового розвитку в Україні. 

Поряд із суттєвими недоліками через значну запо-

літизованість змісту навчання географії у зазначений 

період, що проявлялося передусім у посиленні ідеоло-

гічної спрямованості навчальних книг та посібників 

для учнів, спостерігаємо поштовх до оновлення шкі-

льної географічної освіти дітей із інтелектуальними 

вадами. Посилювалася методична допомога вчителів 

географії допоміжних шкіл України за рахунок впро-

вадження у шкільну практику розроблених науковця-

ми спеціальних прийомів та методів навчання. 

Аналіз архівних документів та літературних дже-

рел з проблеми дослідження дозволяє дійти висновку, 

що діяльність вчених-дефектологів та вчителів прак-

тиків в період 1945– 990 рр. сприяє виведенню шкіль-

ної географічної освіти дітей із інтелектуальними ва-

дами на новий рівень. 
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Golovata A.O. Methodical aspects of teaching Geography in schools for mentally retarded children (1945 – 1990) 

Abstract. Complex process of training methods development in teaching Geography for mentally retarded children in Ukraine (1945 

– 1990) is shown on the ground of constructive – critical analysis of experimental studies, scientific papers and methodological 

rationales. Influence of politicized education content on development of geographical education of mentally retarded pupils in 

Ukraine in specified period is considered. Scientific achievements which helped to build theoretical and methodological background 

for geographic education of mentally retarded pupils in Ukraine are analyzed. 
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Головатая А.А. Методические аспекты обучения географии учащихся вспомогательных школ (1945 – 1990 гг.) 

Аннотация. На основе конструктивно-критического анализа экспериментальных исследований, научных работ и методиче-

ских пособий освещено сложный исторический процесс развития методики обучения географии детей с недостатками умст-

венного развития в Украине с 1945 по 1990 годы. Рассмотрено влияние политизированности содержания образования на 

развитие географического образования умственно отсталых учеников в Украине в данный период. Проанализированы науч-

ные достижения ученых, на основе которых была создана теоретико-методологическую база школьного географического 

образования учащихся с недостатками умственного развития в Украине. 
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Анотація. У статті розкриваються питання змісту, засобів і підходів до формування рефлексії в учнів у ході навчальної дія-

льності; подається аналіз системи навчальних завдань, що сприяють рефлексивній діяльності школярів при вивченні мате-

матики.  
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У наш час, коли шкільна освіта стає все більш експе-

риментальною і включає в себе різні підходи й точки 

зору, система розвивального навчання Д.Б. Ельконіна 

– В.В. Давидова отримує все більшого поширення. 

З’являється досить багато досліджень у річищі цієї 

концепції, які описують і виявляють психологічні ха-

рактеристики різних типів мислення учнів (емпірич-

ного й теоретичного) та шляхи їх формування засоба-

ми навчального процесу.  

Спочатку дослідники започаткували спроби, 

пов’язані з диференціюванням мислення на емпіричне 

та теоретичне. При цьому як критерії, за якими розрі-

зняли ці типи мислення, були вміння або невміння 

дітей здійснювати змістовий аналіз або рефлексію. 

Уже в наступних дослідженнях було наголошено на 

необхідності змістового аналізу, планування та реф-

лексії як психологічного ядра теоретичного мислення. 

Теоретичне же мислення досліджувалось як сформо-

ваність цих компонентів. 

Рефлексія займає у формуванні теоретичного мис-

лення не останнє місце, так само як і в інших психо-

логічних процесах. У вітчизняній психології феномен 

рефлексії розуміється багатьма дослідниками як здат-

ність людини до самоаналізу, самопізнання, осмис-

лення своїх відносин з навколишнім світом і як скла-

дова частина розвиненого інтелекту (Л.С. Виготський 

[2], B.В. Давидов [3], С.Л. Рубінштейн [9]). Наукові 

описи і моделі рефлексії були розроблені в рамках 

теорії діяльності в дослідженнях О.С. Анісімова [1], 

Г.П. Щедровицького [10] та інших. О.С. Анісімов [1] 

визначає рефлексію як аналіз здійсненої діяльності, 

спрямований на виявлення причин утруднень і корек-

цію способів діяльності. Г.П. Щедровицький [10] роз-

глядає рефлексію, по-перше, як процес і підструктуру 

діяльності і, по-друге, як механізм природного розви-

тку діяльності. На думку вченого, для того щоб побу-

дова різних процесів діяльності призводила до потрі-

бного розвитку здібностей у людини, необхідно, щоб 

над цими процесами надбудовувалася вторинна реф-

лексивна діяльність.  

Дослідженню можливостей застосування рефлексії 

в навчальній діяльності присвячені роботи багатьох 

учених. Згідно з В.В. Давидовим, навчальна діяль-

ність і окремі її компоненти (зокрема, контроль і оцін-

ка) здійснюються завдяки такій провідній якості сві-

домості як рефлексія [3]. В.В. Котенко відзначає, що в 

процесі навчання необхідно організовувати рефлекси-

вну діяльність, визначаючи цей феномен як «особли-

вий вид аналітичної діяльності учнів, спрямований на 

осмислення і переосмислення ними того чи іншого 

змісту своєї індивідуальної свідомості і такий, що 

забезпечує їм успішне здійснення навчальної діяльно-

сті» [6, с. 55].  

Багато дослідників займалися питаннями форму-

вання рефлексивних умінь у школярів. Під рефлекси-

вними вміннями розуміється: 

1. Уміння виходити на рефлексивну позицію в про-

цесі здійснення пізнавальної діяльності (постійно від-

повідати самому собі на питання: «Я роблю? Як я це 

роблю? Навіщо я це роблю?»). 

2. Уміння фіксації «знань про незнання» (бачити в 

очевидному – неочевидне, у звичному – незвичне, у 

відомому – невідоме, в зрозумілому – незрозуміле). 

3. Уміння знаходити причину ускладнення, його 

сутність і походження. 

4. Уміння звертатися до власного досвіду (а не 

тільки до зовнішнього джерела знання), здійснювати 

пошук і конструювання гіпотези. 

5. Уміння виявляти підстави, мотиви своїх дій. 

6. Уміння звертатися в «культурний прошарок» при 

недостатності категоріального забезпечення (оволо-

діння максимально широким категоріальним апара-

том). 

7. Уміння знаходити шляхи виходу з труднощів із 

корекцією (проектуванням) способу дії з подолання 

цього ускладнення. 

8. Уміння здійснювати альтернативний підхід, за-

ймати різні рефлексивні позиції. 

9. Уміння змінювати способи і спрямованість са-

моорганізації своєї діяльності відповідно до вимог 

ситуації [7]. 

В.В. Котенко рекомендує включати в навчальну ді-

яльність спеціальні рефлексивні завдання. Під рефле-

ксивними автор розуміє такі завдання, «які активізу-

ють процес відображення школярами різних компо-

нентів навчальної діяльності» [6, с. 15]. Автор указує, 

що одна з основних функцій рефлексивних завдань 

полягає в зверненні уваги школяра на те, як він мис-

лить, і перевірити рівень осмислення й усвідомлення 

ним матеріалу.  

В.А. Далингер [4] пропонує використовувати реф-

лексивні завдання під час розв’язання школярами тек-

стових математичних задач в усній формі. Під рефле-

ксивними він розуміє такі завдання, які спрямовані на 

формування в учнів умінь проводити самостійний 

аналіз вирішення задачі, уміння розглядати способи 

своїх дій. 

А.Б. Ільясова [5] виокремлює наступні способи ро-

звитку рефлексії учнів на уроках математики: 

– встановлення спільно з учнями факту приналежнос-

ті завдання до певного типу; 

– визначення подібності та відмінності в способах 



 

вирішення завдань; 

– аналіз умови завдання; 

– складання завдань відповідного типу; 

– зміна умови даної задачі так, щоб вона стала необ-

хідного типу. 

Автор рекомендує при формуванні математичних 

понять використовувати такі завдання, що сприяють 

розвитку рефлексії: 

– на знаходження основних істотних ознак поняття; 

– на формулювання визначення запропонованого по-

няття; 

– на генерування прикладів, які задовольняють запро-

понованим означенням, але не належать до даного 

поняття; 

– на довизначення поняття, виділення тих його істот-

них ознак, яких не вистачає; 

– на доведення неповноти чи надмірності власного 

означення; 

– на доведення коректності або некоректності озна-

чення; 

– на перевірку приналежності побудованих об’єктів 

обсягу даного поняття; 

– на наведення контрприкладів до запропонованого 

означення. 

Основним прийомом організації рефлексивної дія-

льності учнів є навчальний діалог. Під час уроку вчи-

телеві необхідно задавати учням питання на осмис-

лення як нового, так і раніше вивченого матеріалу. 

Питання повинні мати таку форму, яка підштовхувала 

б учня до переосмислення раніше вивченого матеріа-

лу, конкретизації або практичного застосування тео-

ретичних знань, учила прогнозувати, знаходити взає-

мозв’язки між досліджуваними поняттями. На уроці 

необхідно організовувати діалог як між учителем і 

учнем, так і між учнями. У процесі навчання зовніш-

ній діалог поступово повинен переходити у внутріш-

ній діалог учня. Така рефлексивна діяльність може 

бути організована при введенні нових математичних 

понять, коли в ході спільного обговорення уточню-

ються істотні ознаки поняття, структура означення та 

його формулювання, наводяться контрприклади до 

помилкових означень. 

Рефлексивні завдання, запропоновані учням, по-

винні мати ознаки діалогічності, і вчитель повинен 

сприяти тому, щоб школяр по-різному міг поглянути 

на умову задачі, спробувати вирішити її різними спо-

собами, оцінити задачу і її розв’язання з різних точок 

зору. Рефлексивна діяльність учнів у процесі форму-

вання математичних понять повинна сприяти: 

– засвоєнню істотних ознак досліджуваного поняття; 

– засвоєнню термінології і символіки, визначенню 

поняття; 

– створенню правильного співвідношення між внут-

рішнім змістом поняття у найпростіших ситуаціях і 

формуванню усвідомленості в їх застосуванні; 

– інтегруванню досліджуваного поняття в різні 

зв’язки і логічні відносини з іншими, вже засвоє-

ними поняттями; 

– самоконтролю та коригуванню засвоєних знань; 

– усвідомленню ролі та місця вивчених понять в 

отриманому способі розв’язання задачі. 

Важливим фактором, що впливає на ефектив-

ність рефлексії в навчанні, є різноманітність її 

форм і прийомів, їх відповідність віковим та іншим 

особливостям дітей. Рефлексія не повинна бути лише 

вербальною - це можуть бути малюнки, схеми, графі-

ки тощо. 

Рефлексія тісно пов’язана з іншою важливого дією 

– постановкою мети. Формулювання учнем мети сво-

го навчання передбачає її досягнення і подальшу реф-

лексію усвідомлення способів досягнення поставленої 

мети. Здатність до рефлексії формується й розвива-

ється у школярів під час виконання дій контролю й 

оцінювання. Усвідомлення учнем значення і змісту 

власних дій стає можливим лише тоді, коли він вміє 

самостійно розповісти про здійснені дії, детально по-

яснити, що і для чого він робить. Адже добре відомо: 

коли людина пояснює що-небудь іншому, вона сама 

краще починає розуміти те, що вона пояснює. Тому, 

навчаючи певній дії необхідно вимагати від школяра 

не тільки самостійного і правильного її виконання, 

але й розгорненого вербального пояснення всіх вико-

нуваних операцій. 

Висновки. Рефлексія формується в учнів у процесі 

навчальної діяльності. В умовах спеціально організо-

ваного розвивального навчання, основу якого складає 

виконання учнями повноцінної розгорненої навчаль-

ної діяльності, що веде до формування теоретичного 

мислення, рефлексія формуватиметься раніше, ніж в 

умовах «традиційного» навчання. Це, безумовно 

створює більш широкі можливості для психічного 

розвитку учнів і підвищення їх інтелектуального по-

тенціалу. Тому одним із важливих педагогічних за-

вдань є конструювання особливих проблемних ситуа-

цій та організація рефлексивної діяльності учнів, 

спрямованої на їх вирішення.  
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Введение. Модернизация национальной системы выс-

шего образования в условиях глобализации и интер-

национализации, а также развития общества риска, 

общества знаний и информационного общества несет 

в себе риски, угрожающие выполнению украинскими 

ВУЗами своей главной миссии, которая заключается в 

предоставлении качественных образовательных 

услуг. Объективная потребность интеграции нацио-

нальной системы образования в европейское образо-

вательное пространство и активные инновационные 

процессы в системе высшего образования создают 

предпосылки формирования в украинских ВУЗах си-

стемы управления рисками, которые возникают в свя-

зи с такими процессами. Дополнительными, но очень 

важными для украинских ВУЗов факторами, опреде-

ляющими необходимость внедрения риск-менеджмен-

та, являются: нестабильность экономики, ограничен-

ность ресурсов для обеспечения системной реализа-

ции миссии ВУЗа, глубокое расслоение общества по 

материальному признаку, негативное влияние слож-

ной демографической ситуации, невосприятие частью 

академического сообщества предложенных реформ, 

неготовность определенной части профессорско-

преподавательского состава к осуществлению инно-

вационной деятельности, недостаточная подготовлен-

ность органов управления образованием к комплекс-

ному решению новых задач, а также к координации 

деятельности всех служб и институтов. Несмотря на 

то, что наличие указанных недостатков признано на 

общегосударственном уровне и отображено в "Наци-

ональной стратегии развития образования в Украине 

на 2012-2021 годы" [1], проблема интеграции риск-

менеджмента в систему организационного менедж-

мента ВУЗов остается в числе неразрешенных и с 

каждым годом приобретает все большую актуаль-

ность. 

Изучение опыта британских университетов обу-

словлено наличием у них развитой инфраструктуры 

риск-менеджмента. Свыше десятка лет управление 

рисками представляет собой неотъемлемую часть ор-

ганизационного менеджмента с разработанной и 

внедренной культурой, политикой и стратегией 

управления академическими рисками, детальным ре-

естром рисков с учетом действий, направленных на 

снижение вероятности проявления риска и его по-

следствий. 

Краткий обзор публикаций по теме. Анализ ис-

следований свидетельствует о том, что на современ-

ном этапе в украинской педагогической науке отсут-

ствует общепризнанный теоретический подход к про-

блемам менеджмента рисков в системе высшего обра-

зования. В этой связи анализ тенденций развития ме-

неджмента рисков в университетском секторе приоб-

ретает чрезвычайную актуальность. В рамках сравни-

тельно-педагогического британоведения особенности 

инновационного опыта внедрения менеджмента рис-

ков в университетах Великобритании, а именно тео-

ретические основы управления рисками в системе 

высшего образования, были рассмотрены А. Сбруевой 

[2]. В научных работах С. Белоусовой и А. Орел была 

предложена концепция модернизационных рисков в 

сфере образования. Т. Удовицкой был проведен ана-

лиз рисков в функционировании системы высшего 

образования, так или иначе зависимых от качества 

подготовки специалистов. Значительно более широ-

кий круг исследований проблемы управления риска-

ми в высшем образовании существует в зарубежной 

теории высшего образования. Предметом нашего ана-

лиза стали, в частности, работы М. Хубера, К. Хубера, 

К. Рабана и Л. Тернер, в которых были сделаны по-

пытки изучить процесс идентификации академиче-

ских рисков в британских университетах [6; 7]. 

Цель статьи – раскрытие особенностей риск-

ориентированного подхода к управлению университе-

тами Великобритании. 

Материалы и методы исследования. Для дости-

жения сформулированной цели использовался ком-

плекс методов, в частности: анализ, сравнение, клас-

сификация и обобщение научной литературы, законо-

дательной базы, а также материалов сайтов британ-

ских университетов в области риск-менеджмента. 

Результаты и их обсуждение. Поскольку основная 

миссия британских университетов заключается в по-

лучении финансирования из государственного бюд-

жета, они подвержены внешнему регулированию и 

управлению со стороны государственных органов. 

Правительство Великобритании посредством HEFCE 

(Higher Education Funding Council for England, Cовета 

по финансированию высшего образования Англии) и 

других соответствующих органов ужесточило систе-

му контроля над университетами путем введения тре-

бований относительно механизмов управления и по-

литики приема студентов. В 2000 году в связи с со-

зданием и развитием инновационной инфраструктуры 

научно-образовательного сектора Совет по финанси-

рованию принял решение об использовании риск-



ориентированного подхода к управлению университе-

тами Великобритании. Одна из основных мер, приня-

тых HEFCE по внедрению стандартов риск-

менеджмента в области высшего образования, заклю-

чалась в разработке и предоставлении рекомендаций с 

детальным описанием мероприятий, которые должны 

осуществлять университеты для того, чтобы соответ-

ствовать наиболее прогрессивным технологиям и 

стандартам передовой практики управления рисками 

на современном этапе развития высшего образования. 

В процессе осуществления политики маркетизации 

системы высшего образования Великобритании на-

блюдается тенденция к увеличению количества уни-

верситетов, которые успешно адаптируют свою обра-

зовательную и научно-исследовательскую деятель-

ность к потребностям развития бизнеса. В быстро 

меняющейся конкурентной среде принятие универси-

тетами инновационной модели развития сопряжено с 

высокой степенью нестабильности и повышенной 

вероятностью возникновения разного рода рисков, 

что требует внедрения системы риск-менеджмента 

как своего рода механизма предупреждения и смягче-

ния негативных последствий воздействия рисков. В 

соответствии с Соглашением об условиях финансиро-

вания, заключенным между HEFCE и университета-

ми, которые он финансирует, одним из условий 

предоставления финансовых средств была гарантия 

внедрения соответствующих механизмов эффектив-

ного управления рисками, контроля и корпоративного 

управления. Являясь объектами воздействия Совета 

по финансированию высшего образования, высшим 

учебным заведениям ничего не оставалось, кроме как 

последовать рекомендациям правительства Велико-

британии в лице HEFCE и разработать свои собствен-

ные концептуальные основы риск-ориентированного 

подхода к управлению. 

Анализ рейтинга британских университетов за 2014 

год, который был опубликован британской газетой 

"Гардиан", а также сайтов университетов, вошедших в 

десятку лидеров [8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16], дал 

возможность констатировать тот факт, что риск-

менеджмент успешно интегрирован в систему страте-

гического менеджмента лидеров рейтинга, представ-

ленных в размещенной далее таблице (Табл. 1). 
 

Таблица 1. Наличие механизмов управления рисками в университетах,  

вошедших в десятку лидеров рейтингов британских университетов 

 
Название высшего учебного  

заведения 

Политика  

управления рисками 

Формальная форма  

управление рисками 

Разработанный  

реестр рисков 

1 Кембридж + + + 

2 Оксфорд + + + 

3 Лондонская школа экономики + + + 

4 Университет Сент-Эндрюс + + + 

5 Университетский колледж Лондона + + + 

6 Университет Дарема + + + 

7 Университет Бата + + + 

8 Университет Суррея + + + 

9 Имперский колледж Лондона + + + 

10 Университет Варвик + + + 

 

Главной целью, которую преследует система 

управления рисками, является обеспечение успешно-

го функционирования высших учебных заведений в 

условиях риска и неопределенности рынка образова-

тельных услуг. Управление рисками в британских 

университетах носит системный характер, поскольку 

риски, присущие деятельности таких учебных заведе-

ний, рассматриваются во взаимосвязи, как единое 

целое, с учетом всех возможных последствий. Харак-

терными особенностями процесса риск-менеджмента 

высших учебных заведений Великобритании являют-

ся: 

– динамичность, т.е. процесс риск-менеджмента свя-

зан с непрерывным характером принятия решений, 

касающихся управления рисками; 

– многоуровневость, т.е. обеспечение оптимальной 

иерархической структуры принятия решений позво-

ляет адекватно распределять полномочия и ответ-

ственность; 

– соразмерность или пропорциональность, т.е. управ-

ление рисками интегрировано в процесс планирова-

ния и принятия решений; 

– проактивность, т.е. планы управления рисками рас-

сматриваются наряду с развитием 3- или 5-летнего 

стратегического плана;  

– прозрачность, т.е. управление рисками проводится 

открытым способом, когда о рисках осведомлены 

все участники образовательного процесса, без прак-

тики обвинений кого-либо из таких участников за 

возникшие риски.  

Как показывает опыт университетов, которые ока-

зались в числе самых престижных высших учебных 

заведений Великобритании, эффективное управление 

рисками способствует:  

– повышению репутации и имиджа университета; 

– обеспечению финансовой устойчивости; 

– повышению эффективности процесса планирования, 

разработки и принятия управленческих решений; 

– развитию организационной системы управления; 

– повышению эффективности осуществления научно-

образовательной деятельности; 

– повышению эффективности осуществления иннова-

ционной деятельности университета. 

Несмотря на то, что Кембриджский университет 

был одним из тех высших учебных заведений, кото-

рые критически отреагировали на инициативу 

HEFCE, посчитав, что такая новая стратегия управле-

ния "чужда характеру университета и оказывает дав-

ление, которое может негативно воздействовать на 

такие главные особенности деятельности Кембриджа, 



как гибкость и диверсификация" [6, с. 3], в 2002 году 

университет приступил к реализации формального 

подхода к внедрению системы управления рисками. 

Не желая уступать свои позиции на международной 

арене, Оксфорд также оказался в авангарде внедрения 

системы риск-менеджмента в практику корпоратив-

ного управления. На данном этапе заслуживает вни-

мание опыт Кембриджа и Оксфорда, поскольку они 

имеют наиболее развитую инфраструктуру риск-

менеджмента с детальным реестром рисков.  

Процесс управления рисками в британских универ-

ситетах предполагает выполнение определенных ша-

гов, которые включают следующее:  

Планирование управления рисками. Составляется 

план, который включает общие подходы к управле-

нию рисками.  

Идентификация рисков. На данном этапе происхо-

дит выявление рисков и документирование их характе-

ристик. Идентификация рисков включает выявление 

источника риска, т.е. определение тех ситуаций или 

событий, которые могут вызвать отрицательные по-

следствия для деятельности университета. По оконча-

нии идентификации выявленные риски тщательно до-

кументируются, т.е. создаются реестры рисков.  

С целью облегчения процедуры внедрения риск-

менеджмента HEFCE не только разработал ориенти-

ровочный реестр [3; 4], который включил восемь 

групп рисков (репутационные, в работе со студента-

ми, кадровые, имущественные и инфраструктурные, 

финансовые, коммерческие, организационные, ин-

формационные и ИТ-риски), но и определил "сопут-

ствующие факторы", "действия, направленные на 

уменьшение последствий воздействия риска" и "ме-

ханизмы раннего предупреждения" как соответству-

ющие функции механизма управления академически-

ми рисками.  

В британских университетах, вошедших в десятку 

лидеров, разработаны два вида реестров –

 корпоративный и локальный. Риски "с высоким при-

оритетом", оказывающие влияние на достижение уни-

верситетом стратегических целей и миссии, входят в 

состав корпоративного реестра (Corporate Risk 

Register). Такой реестр насчитывает, как правило, от 

10 до 20 приоритетных рисков. В связи с этим заслу-

живает внимания практика разработки реестра рисков 

Кембриджа. Корпоративный реестр этого университе-

та насчитывает семнадцать групп рисков: 

– финансирование научно-исследовательской работы; 

– финансовая стабильность; 

– нормативно-правовое соответствие; 

– координация между университетом и колледжами; 

– кадровое обеспечение; 

– сохранение и развитие объектов недвижимости;  

– политика приёма студентов на обучение; 

– конкуренция;  

– охрана здоровья и безопасность; 

– корпоративное управление;  

– соотношение между искусством/гуманитарными 

науками и наукой/технологиями;  

– уровень знаний студентов и обеспечение качества;  

– ассоциированные или зависимые органы (универси-

тетское издательство, дочерние компании и др.);  

– административные системы;  

– управление инвестициями;  

– развитие северо-западной части Кембриджа;  

– критически важная инфраструктура и ключевые 

ресурсы. 

Кроме того, такой реестр содержит подробный 

анализ каждого риска, наименование владельца риска, 

описание возможных сценариев реализации риска и 

его последствий, определение базовых параметров 

или индикаторов риска: вероятность, степень подвер-

женности и существенности риска, его взаимодей-

ствие с другими рисками; дальнейшие необходимые 

мероприятия по обработке риска [8].  

Локальный реестр рисков (Local Risk Register) раз-

рабатывается и ведется на уровне структурных подраз-

делений университета (института, факультета, кафед-

ры, филиала и др.). Все реестры рисков пересматрива-

ются один или два раза в год и дополняются, по мере 

необходимости, новыми рисками, возникающими в 

процессе осуществления деятельности университета.  

Поскольку HEFCE является основным источником 

государственного финансирования британских уни-

верситетов и распределяет государственные средства 

между ними по итогам реализации Программы оцен-

ки исследовательской работы (Research Assessment 

Exercise, RAE), которая проводится каждые шесть-

семь лет, риск нормативно-правового соответствия и 

сопутствующие финансовый и репутационный риски 

являются рисками "с высоким приоритетом". Возник-

новение такого рода рисков может привести к замо-

раживанию бюджетов, программ или даже наложе-

нию штрафов. 

Логика риск-менеджмента, разработанная HEFCE, 

предполагает, что после идентификации рисков осу-

ществляется определение "владельца" риска – долж-

ностного лица, ответственного за управление рисками 

и осуществление контроля на местах для снижения 

уровня риска. Владельцами стратегических рисков, 

как правило, назначаются ректор, проректор или дру-

гой работник высшего административного звена. Рек-

тор несет полную ответственность за весь процесс 

управления рисками университета, а также за эффек-

тивность финансового и стратегического менеджмен-

та. Он является подотчетным HEFCE и должен гаран-

тировать, что университет выполняет требования Со-

вета по финансированию относительно реализации 

риск-ориентированного подхода к управлению и ис-

пользует денежные средства государства в соответ-

ствии с целями, для достижения которых такие сред-

ства были предоставлены. Руководители отделов, де-

каны факультетов и заведующие кафедрами несут 

ответственность за осуществление оценки и управле-

ния рисками в рамках своей компетенции. Поскольку 

риск-менеджмент входит в программу внутреннего 

аудита, Комитет по аудиту отвечает за анализ эффек-

тивности управления рисками, контроля и механиз-

мов управления и, в частности, за рассмотрение реко-

мендаций внешних аудиторов, годового отчета внут-

ренних аудиторов и ответные действия руководства 

университета. 

Анализ и оценка приоритетности рисков. Анализ 

выявленного риска осуществляется с целью опреде-

ления его потенциального влияния на различные 

направления деятельности университета. Для каждого 



риска оценивается вероятность, с которой он может 

реализоваться, и возможные последствия. Также 

определяются различия между неотъемлемым риском 

(риском, присущим университету) и остаточным 

риском (риском, несущим угрозу для деятельности 

университета после осуществления всех целесообраз-

ных мер управления таким риском). 

Планирование ответных действий. Для каждого 

риска определяются шаги, необходимые для снижения 

вероятности проявления риска и его последствий, т.е. 

принимаются решения, какой метод реагирования на 

риски наиболее приемлем для университета (уклонение 

от рисков, передача рисков, принятие рисков, сокра-

щение рисков, использование возможностей и т.д.). 

Определение уровня риск-аппетита. Риск-аппетит 

(риск, на который готов идти университет) оценива-

ется руководством вуза на этапе определения страте-

гии и миссии, разработки механизмов управления 

рисками. 

Мониторинг рисков предполагает оценку эффек-

тивности управления рисками, отслеживание иденти-

фицированных рисков, осуществление контроля оста-

точных рисков и идентификацию новых рисков. 

Результативность и эффективность управления 

рисками зависит в значительной степени от взаимо-

действия, обмена информацией и консультирования 

между участниками на каждом этапе такого процесса.  

Выводы. Инновационная деятельность современ-

ного университета связана с разного рода неопреде-

ленностями и рисками. В таких условиях админи-

страция высшего учебного заведения должна прини-

мать решение относительно разработки инфраструк-

туры управления академическими рисками, составле-

ния детального реестра рисков с учетом действий, 

направленных на снижение вероятности проявления 

риска и его последствий. Проведенный нами анализ 

деятельности 10 высших учебных заведений Велико-

британии, вошедших в рейтинг газеты "Гардиан" са-

мых престижных университетов 2014 года, дает воз-

можность констатировать тот факт, что система риск-

менеджмента стала неотъемлемой частью организа-

ционного менеджмента таких университетов. При 

разработке собственной модели риск-менеджмента 

целесообразным считаем обращение к опыту Кембри-

джа и Оксфорда, поскольку эти университеты разра-

ботали наиболее детальные реестры рисков, в кото-

рых определены факторы, сопутствующие рискам, 

действия, направленные на уменьшение последствий 

воздействия риска и механизмы раннего предупре-

ждения рисков. 
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Вступ. Реформування сучасної системи освіти в Укра-

їні спрямоване передусім на підвищення її якості. Для 

отримання об’єктивної інформації про стан навчаль-

них досягнень студентів та розробки заходів щодо 

його вдосконалення дедалі частіше використовують 

методи педагогічної діагностики, зокрема моніторинг 

навчальних досягнень. Одними з основних завдань 

моніторингу є виявлення навчальних досягнень сту-

дентів та корегування навчального процесу і його на-

вчально-методичного забезпечення на основі аналізу 

результатів досліджень і вимірювань [1].  

Для достовірності результатів доцільно проводити 

щонайменше дворазові вимірювання рівня навчаль-

них досягнень студентів протягом вивчення тієї чи 

іншої дисципліни (на початку та наприкінці). Курс 

«Математика» вивчається студентами – майбутніми 

вчителями початкової школи лише на першому курсі. 

Тому своє дослідження ми розподілили на три етапи: 

на початку вивчення дисципліни (початкове), після 

вивчення математики в першому семестрі (проміжне) 

та наприкінці вивчення курсу (підсумкове). Останній 

етап – проведення підсумкового вимірювання – та 

аналіз його результатів буде здійснено дещо пізніше. 

Підготовка вчителя початкових класів розуміється 

як процес набуття майбутнім учителем професійної 

компетентності і як результат процесу підготовки, 

який відповідає бажаному рівню сформованості про-

фесійної компетентності [6]. 

Математика є досить важливою навчальною дис-

ципліною в циклі професійної підготовки студентів 

спеціальності «Початкова освіта». Адже знання, на-

вички і вміння, отримані під час вивчення цього кур-

су, сприяють всебічному розвитку майбутніх учителів 

початкових класів; полегшують студентам вивчення 

інших навчальних дисциплін; дозволяють знаходити 

шляхи розв’язання різних методичних та загальних 

педагогічних задач.  

Саме тому метою статті є порівняльний аналіз рів-

ня математичної підготовки студентів – майбутніх 

учителів початкової школи на різних етапах вивчення 

курсу «Математика». 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Питання 

педагогічної діагностики досить широко в своїх робо-

тах вивчав К. Інгенкамп. Проблемам контролю форму-

вання професійних педагогічних умінь, що забезпечу-

ють реалізацію педагогічної діяльності майбутніх педа-

гогів присвячені роботи Н. В. Кузьміної. Удосконален-

ня контролю знань і вмінь студентів з метою ефектив-

ної професійної підготовки викладача досліджували 

Р.С. Гуревич, О.В. Шестопалюк. Професійній підготов-

ці майбутніх учителів початкової школи присвячені 

праці Н.М. Бібік, М.В. Богдановича, С.О. Скворцової, 

Л.В. Коваль, Є.О. Лодатка, О.Я. Савченко, Л.О. Хомич 

та інших науковців. Навчально-пізнавальну діяльність 

студентів досліджували В.Г. Бевз, І.А. Зязюн, М.Я. Іг-

натенко, В.Г. Моторіна, Н.Г. Ничкало, З.І. Слєпкань, 

Н.А. Тарасенкова та ін.  

Виклад основного матеріалу. Для виявлення та по-

рівняння рівня навчальних досягнень з математики 

студентів напряму «Початкова освіта» протягом попе-

редніх двох навчальних років і першої частини 2014-

2015 навчального року нами проведено два вимірю-

вання: перше – на початку вивчення курсу «Математи-

ка» (діагностичний тест № 1 «Базова математична під-

готовка»), друге – після вивчення курсу математики в 

першому семестрі (діагностичний тест № 2 «Початкова 

професійна математична підготовка»). 

На першому занятті з математики ми пропонували 

студентам – майбутнім учителям початкової школи 

виконати діагностичний тест № 1. Даний тест містить 

завдання з вибором однієї правильної відповіді. При 

створенні тесту ми орієнтувалися на завдання, анало-

гічні до завдань ЗНО з математики, а саме ті, які да-

ють нам можливість виявити у студентів сформова-

ність певних навичок з математики за шкільний курс 

та певною мірою будуть використовуватися студен-

тами під час подальшого вивчення математики.  

Успішність виконання тесту базового рівня є пере-

думовою успішності досягнення інших (вищих) рівнів 

математичної підготовки [5]. Такий тест дає можли-

вість виявити не лише рівень шкільної математичної 

підготовки, а й стан готовності студентів вивчати 

предмет далі та бажання реалізовувати себе в обраній 

професії. Оскільки відомо, що при вступі до універси-

тету більшість абітурієнтів не задумуються над тим, 

чи є у них задатки до відповідної, в даному випадку 

педагогічної, діяльності та бажання професійного 

зростання.  

Діагностичний тест № 1 складається з 12 завдань, 

серед яких 10 завдань з алгебри та 2 – з геометрії. 

Правильна відповідь на кожне завдання оцінюється в 

1 бал, неправильна – 0 балів, тому за правильне вико-

нання всього тесту студент може набрати 12 балів. Як 

зазначалося вище, завдання дібрано з урахуванням 

специфіки подальшого вивчення курсу математики. 

 



Діагностичний тест № 1 «Базова математична підготовка» 
 

1. Знайдіть корені рівняння 01582  xx . 

A Б В Г Д 

-3; 5 -5; 3 -5; -3 3; 5 6; 2 

2. Знайдіть область визначення функції 
36

2
2 


x

x
y . 

A Б В Г Д 

(-6; 6) [-6; 6] (-; 6)(6; ) (-; -6) (-6; 6)(6; ) (-; -6) (0; 6)(6; ) 

3. Як зміниться сума двох цілих невід’ємних чисел, якщо кожен доданок збільшити на k, де Nk ? 

A Б В Г Д 

збільшиться  

на k 

зменшиться  

на k 

збільшиться  

на 2k 

зменшиться  

на 2k 
не зміниться 

4. Обчисліть 
23

19

15

8

23

4

15

7
5  . 

A Б В Г Д 

23

15
6  7 6 

15

8
5  інша відповідь 

5. Укажіть рисунок, на якому зображено множину розв’язків нерівності 963  xx . 

A Б В Г Д 

 

 
 

    

6. П’ять землекопів за п’ять годин викопують канаву завдовжки п’ять метрів. Скільки треба землекопів, щоб 

за 100 год викопати канаву завдовжки 100 м? 

A Б В Г Д 

5 100 20 500 50 

7. На прямій позначте дві точки. Скільки пар доповняльних променів утворилося? 

A Б В Г Д 

Одна Дві Три Чотири Жодної 

8. Укажіть геометричну фігуру, яка є основою прямокутного паралелепіпеда. 

A Б В Г Д 

    
 

9. Богдан, Оксана та їх батько збирали гриби. Оксана зібрала k грибів, батько зібрав t грибів, а Богдан зібрав 

у чотири рази більше, ніж Оксана, але вдвічі менше від батька. Укажіть співвідношення між параметрами k і t. 

A Б В Г Д 

k = 8t 4k = t t = 8k 4t = 2k 2t = 8k 

10. Відомо, що 64)( 2 ba , 4822 ba . Обчисліть, чому дорівнює 2)( ba  . 

A Б В Г Д 

6 16 112 40 36 

11. Укажіть функцію, графік якої проходить через точку А (2; –4). 

A Б В Г Д 

42  xy  
x

y
2

1
  22  xy  )2(  xy  22  xy  

12. Установіть, скільки розв’язків має система нерівностей 








.153

,83

x

x
 

A Б В Г Д 

жодного один два три більше трьох 

 

У нашому дослідженні взяли участь 103 студенти, 

яких ми умовно назвали «група ПО». За результатами 

виконання діагностичного тесту № 1 було встановле-

но наступні рівні математичної підготовки студентів:  

 

1) низький рівень – набрано 1 – 3 бали;  

2) середній рівень – набрано 4 – 6 балів; 

3) достатній рівень – набрано 7 – 9 балів; 

4) високий рівень – набрано 10 – 12 балів. 

Відповідні значення наведено у таблиці 1. 



Таблиця 1. Аналіз результатів виконання діагностичного тесту № 1 

Рівень 1 – 3 4 – 6 7 – 9 10 –12 

низький середній достатній високий 

Група ПО 17 16,5 % 48 46,6 % 31 30,1 % 7 6,8 % 
 

Отримані результати свідчать про те, що студенти 

групи ПО посередньо справилися з тестом, адже серед 

них є ті, хто має низький рівень (16,5 %) базової ма-

тематичної підготовки. Дуже прикро, що високий рі-

вень базової математичної підготовки на даному етапі 

дослідження має незначна кількість студентів – всьо-

го 6,8 %. Це означає, що переважна більшість учнів 

загальноосвітніх шкіл, які мають високий рівень шкі-

льної математичної підготовки не обирають спеціаль-

ність «Початкова освіта». Втім, ми бачимо, що дослі-

джувані студенти мають можливість покращити свій 

рівень за умов впровадження компетентнісно орієнто-

ваної системи навчання математики. 

Наприкінці першого семестру, після вивчення від-

повідного матеріалу і намагань усунути прогалини у 

шкільній математичній підготовці, ми пропонували 

студентам – майбутнім учителям початкової школи 

виконати діагностичний тест № 2 «Початкова профе-

сійна математична підготовка». До тесту № 2 вклю-

чили завдання з вивчених у першому семестрі тем 

курсу «Математика» для вказаного напряму підготов-

ки, застосування цих тем на уроках математики в по-

чаткових класах [2; 3], а також включили чотири за-

вдання з першого тесту.  

За допомогою тесту № 2 ми намагалися перевірити: 

рівень засвоєння пройденого матеріалу, здатність ви-

конувати методичні завдання, рівень інтересу до пред-

мета (тобто здатність покращувати свій рівень), рівень 

залишкових знань, рівень загальної математичної гра-

мотності й культури. Тест № 2, так само, як і тест № 1, 

складається з 12 завдань і містить, як і перший, завдан-

ня з вибором однієї правильної відповіді.  

Тест № 2 виконувала та ж кількість студентів, що і 

перший тест. Результати другого тестування були 

оброблені відповідно до критеріїв, аналогічних тесту 

№1. Відповідні значення наведено у таблиці 2.  
 

Таблиця 2. Аналіз результатів виконання діагностичного тесту № 2 

Рівень 1 – 3 4 – 6 7 – 9 10 –12 

низький середній достатній високий 

Група ПО 10 9,7 % 29 28,2 % 49 47,5 % 15 14,6%  
 

Отримані результати свідчать про те, що вивчення 

математики в університеті сприяє підвищенню рівня 

математичної підготовки студентів – майбутніх учи-

телів початкових класів. Зокрема, в групі ПО зменши-

лась кількість студентів із низьким та середнім рівня-

ми (на 6,8% та на 18,4% відповідно). Змінилися також 

на краще показники достатнього і високого рівнів 

математичної підготовки: достатній – на 17,4 %; ви-

сокий – на 7,8 %.  

У таблиці 3 наводимо результати обох вимірювань. 
 

Таблиця 3. Порівняння результатів двох вимірювань 

Рівні досягнень 
Група ПО 

Тест № 1 Тест № 2 

низький 16,5 % 9,7 % 

середній 46,6 % 28,2 % 

достатній 30,1 % 47,5 % 

високий 6,8 % 14,6 % 
 

Завдання тесту № 2 ми погрупували наступним чи-

ном: а) завдання, що відносяться до тем першого се-

местру (1, 3, 4, 5); б) методичні завдання або ті, що 

можна використовувати в початковій школі (2, 10, 11, 

12); в) завдання тесту № 1 (6, 7, 8, 9). Кожен вид (а – 

в) представлений чотирма завданнями. Таблиця 4 дає 

можливість проаналізувати результати виконання 

тесту № 2 за кожною групою завдань.  
 

Таблиця 4. Аналіз результатів тесту № 2 за групами 

Вид завдання 
Завдання, що відносяться до 

тем першого семестру 

Методичні завдання або ті, 

що можна використовувати 

в початковій школі 

Завдання тесту № 1 

Результати виконання  35 % 67 % 87 % 
 

За даними таблиці 4 бачимо, що студенти групи 

ПО найкраще справилися із завданнями, які взяті з 

тесту № 1, посередній результат студенти показали 

щодо завдань, які можна використовувати в початко-

вій школі. Завдання, що відносяться до тем першого 

семестру викликали у студентів – майбутніх учителів 

початкової школи деякі ускладнення. Це можна пояс-

нити тим, що навчальний матеріал з математики, який 

вони вивчають в університеті, суттєво відрізняється 

від того, який вивчався у школі. Зміст цієї дисципліни 

охоплює різноманітні розділи математики (елементи 

теорії множин, елементи математичної логіки, числові 

системи, елементи алгебри та інші), які відносяться до 

різних класичних математичних курсів.  

У загальноосвітній школі вчитель початкової ланки 

займає особливе положення, обумовлене тією роллю, 

яка відводиться йому в формуванні у молодших шко-

лярів основ аналітичного, понятійного, операціональ-



ного, мовного і світоглядного фундаменту. В залежно-

сті від того, якої якості і глибини буде сформований 

такий миследіяльнісний фундамент самого вчителя, 

наскільки розвиненою буде його математична культу-

ра, буде багато в чому визначатися ефективність його 

педагогічної діяльності й успішність навчання його 

учнів у подальшому [4]. 

 

Діагностичний тест № 2 «Початкова професійна підготовка з математики» 
 

1. Укажіть, яким вимогам повинна задовольняти система аксіом.  

А Б В Г Д 

несуперечливості  

і повноти 

повноти і  

незалежності 

залежності,  

несуперечливості і повноти 

залежності і  

несуперечливості 

несуперечливості,  

повноти і незалежності 

2. У початковому курсі математики на множині N розглядаються такі відношення: а) «більше»; б) «більше 

на»; в) «більше в»; г) «дорівнює»; д) «безпосередньо слідує за»; е) «слідує за»; є) «число х ділиться на число у 

без остачі»; ж) «число х знаходиться між числами у і z». Укажіть серед цих відношень відношення порядку. 

А Б В Г Д 

а, е  а, б, г а, б, в, д, ж д, е, є  є, ж 

3. Визначте, яка із зазначених множин є об’єднанням множин А і В, якщо:  

 01272  xxxA ,  NyyyB  ,85 . 

А Б В Г Д 

 8;7;6;5;3   8;7;6;5;3   8;7;6;5   8;4;3   8;7;6;5;4;3  

4. Укажіть, які пари є елементами декартового добутку BA , якщо:  

 7;5;3A ,  4;3;2;1B . 

А Б В Г Д 

(3; 2), (3; 3),  

(4; 3), (2; 5) 

(1; 3), (1; 5),  

(1; 7) 

(3; 1), (3; 2), (3; 3), 

(3; 4), (5; 1), (5; 4) 
(3; 2), (2; 3) 

(3; 3), (5; 5), (7; 7), 

(1; 1), (2; 2), (4; 4) 

5. Установіть, за якого значення змінної а дане твердження буде істинним:  

6723)5960(:2111022 a . 

А Б В Г Д 

1 5664 6723 5646 0 

6. Знайдіть область визначення функції 

36

2
2




x

x
y

. 

A Б В Г Д 

(-6; 6) [-6; 6] (-; 6)(6; ) (-; -6) (-6; 6)(6; ) (-; -6) (0; 6)(6; ) 

7. Укажіть рисунок, на якому зображено множину розв’язків нерівності 963  xx . 

A Б В Г Д 

     

8. Установіть, скільки розв’язків має система нерівностей 








.153

,83

x

x
 

A Б В Г Д 

жодного один два три більше ніж три 

9. На прямій позначте дві точки. Скільки пар доповняльних променів утворилося? 

A Б В Г Д 

Одна Дві Три Чотири Жодної 

10. Скількома способами дівчинка може одягнути ляльку, у якої є 4 спіднички і 2 кофточки? 

A Б В Г Д 

чотирма двома трьома вісьмома шістнадцятьма 

11. Приїхало 100 туристів. Із них 10 осіб не знали ані німецької мови, ані французької. 75 осіб знали німець-

ку мову і 83 – французьку. Скільки туристів знали обидві мови? 

A Б В Г Д 

83 75 25 58 68 

12. Установіть, яку частину круга заштриховано 

(рис.1), та запишіть відповідні дроби в порядку зрос-

тання. 
 Рис. 1 

 

A Б В Г Д 
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Висновки. Завдяки впровадженню компетентнісно 

орієнтованої системи навчання математики в універ-

ситеті майбутніх учителів початкової школи, активній 

взаємодії викладача та студентів, внесення відповід-

них коректив до навчального процесу і відповідного 

навчально-методичного забезпечення та на підставі 

результатів обох вимірювань можемо зробити попе-

редній висновок: рівень математичної підготовки сту-

дентів – майбутніх учителів початкової школи можна 

підвищити під час навчання в університеті, а з тим і 

підвищити інтерес до предмета та майбутньої профе-

сії. Більшість студентів приходять до усвідомлення 

того, що майбутня професія вимагає від них ґрунтов-

них знань теоретичного матеріалу з математики, на-

вичок розв’язування практичних і творчих завдань, 

загальної логіко-математичної культури, осмисленню 

ролі математики у вивченні оточуючого світу. 
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On the question of monitoring of educational achievements in mathematics students - future primary school teachers 

Abstract. The article investigates the level of educational achievement in mathematics students - future primary school teachers. 

Induced comparative analysis of results diagnostic measurements. The characteristic of the system tasks. The first stage of this study 

to determine not only the level of school mathematical training, but also the state of readiness of students to study mathematics fur-

ther desire to realize themselves in their future profession. The second stage of the study allows you to check the level of the material 

studied, resistance interessuet mathematics, the level of residual knowledge, general mathematical culture of students - the future 

teachers of primary school. 
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Анотація. Зроблено спробу: висвітлити основні засади концепцій єдиної школи УНР та радянської Росії, які лягла в основу 

державних документів: «Проекту Єдиної школи на Вкраїні» та «Положення про єдину трудову школу РСФРР», визначити 

головні розбіжності між ними при детальному їх порівняльному аналізі, виокремити характерні особливості у підходах до 

творення єдиної школи в кожній з цих країн та окреслити реальний стан справ у російському та українському шкільництві в 

означений період.  
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Постановка проблеми. Для кращого розуміння влас-

ної демократичної ідентичності, європейської прина-

лежності важливе переосмислення минулого, максима-

льно об’єктивне відтворення історичної правди. У нау-

ковому загалі досі триває реконструкція застарілих 

міфів радянської доби про єдність поглядів на освітню 

політику в Україні та Росії у пореволюційний період 

1917-1919 років. Схильність української педагогічної 

еліти до демократичних перетворень в освіті із залу-

чення громадськості особливо прослідковувалась у час 

побудови самостійної державності. Однак складні вій-

ськово-політичні зміни, часті переміни влади не дозво-

лили педагогічній спільноті повною мірою реалізувати 

досвід творення українського шкільництва.  

При остаточній поразці України в боротьбі за неза-

лежність та повному захопленні більшовиками всієї її 

території, педагогічна спільнота поступово змушена 

була приймати безальтернативну, заполітизовану, полі-

технічну концепцію шкільництва радянської Росії. 

Дослідження сучасників Л. Березівської, І. Зайченко, 

М. Кукурудзяк, В. Майбороди, С. Майбороди, М. Соб-

чинської, Ю.Телячого та ін. розкривають різні напрями 

освітньої політики українських урядів в період 1917-

1919 років. Однак питань порівняння концепцій шкіль-

ництва Росії та України вони торкалися лише побіжно. 

Метою нашої статті є висвітлення основних засад 

концепцій єдиної школи УНР та радянської Росії в 

період 1917-1919 років та виділення головних відмін-

ностей між ними. 

Виклад основного матеріалу. Після революції 1917 

року Росія і Україна пішли різними освітніми шляхами. 

Через насичені військові події та матеріальну скруту 

шкільництво на території України змінювалося дуже 

повільно. Упродовж трьох років (1917-1919 рр.) украї-

нська педагогічна еліта розробляла модель національ-

ної Єдиної школи, що лягла в основу «Проекту Єдиної 

школи на Вкраїні». Цей документ увібрав у себе най-

кращі здобутки зарубіжної педагогічної науки та прак-

тики. Однак з історичних причин розроблену систему 

шкільництва не вдалося втілити в життя. 

Відповідно до «Проекту ..» єдина загальноосвітня 

школа мала тривати 12 років і поділятися на два цик-

ли. Перший цикл мав назву «основна школа», другий 

– «колегія». «Основна школа» у свою чергу поділяла-

ся на І та ІІ ступінь: «молодша основна школа» (1, 2, 

3, 4 класи) і «старша основна школа»(5, 6, 7, 8 класи). 

Старші 9, 10, 11, 12 класи становили ІІІ ступінь Єди-

ної школи, яку називали колегія [6, 5].  

В основі побудови єдиної української школи лежа-

ли принципи демократичності, національності, досту-

пності для всіх верств населення, дієвості. Школа ма-

ла бути виховною. 

Згідно з документом, на І та ІІ ступенях єдиної 

школи діти повинні були вивчати пропедевтичні кур-

си наук за однаковими планами. На ІІІ ступені вводи-

лися систематичні курси, «збудовані концентрично» 

[7]. В «Проекті…» було запропоновано такі варіанти 

ІІІ ступеня школи: класичний (вивчення однієї та двох 

стародавніх мов), гуманітарний (вивчення двох нових 

мов), історико-літературний, реальний, економічний. 

Окремо було виділено дівоче відділення. Пізніше бу-

ло розроблене сільськогосподарське відділення. Ці 

варіанти відділень відрізнялися між собою не лише 

обсягом наук для них, а й переліком самих наук [7].  

У Статуті єдиної школи зазначалося, що відділення 

можуть існувати або окремо або при одній школі. Кі-

лька відділень в одній школі дозволялося відкривати 

при наявності 20 учнів 9 класу на одне відділення. 

Порядок відкриття їх був такий самий, як порядок 

відкриття нової школи ІІІ ступеня [8]. 

Відповідно до «Проекту…» не було визначено 

обов’язковий мінімум навчання. Водночас не було 

детально розроблено систему подальшого навчання 

після кожного ступеня середньої школи. Вважаємо, 

що цьому завадила військово-політична ситуація, в 

якій перебувала Україна в означений період. Впевнені 

в тому, що за умови іншої історичної розв’язки подій 

періоду УНР всі помилки були б враховані та впрова-

джений проект Єдиної школи в життя сприяв би тво-

ренню національної системи освіти за зразками захід-

ноєвропейських країн. 

Водночас значні освітні зміни відбулися в Росії, в 

якій з жовтня 1917 року було встановлено радянську 

владу. А на другому Всеросійському з’їзді Рад робо-

чих, солдатських та селянських депутатів було ство-

рено Раду Народних Комісарів. Народним комісаром 

просвіти було обрано А.В. Луначарського. 

На цьому ж з’їзді А.В. Луначарський окреслив ос-

новні завдання Державної комісії по народній просві-

ті: забезпечення загальної освіченості через організа-

цію сітки шкіл, введення загального обов’язкового та 

безкоштовного навчання, створення вчительських 

інститутів. Окремо було виділено завдання організації 

єдиної для всіх громадян світської школи декількох 

ступенів.  

30 вересня 1918 року на засідання Всеросійського 

центрального виконавчого комітету було затверджено 

«Положення про єдину трудову школу РСФРР» [4, 

134]. Відповідно до цього документу, єдина трудова 

школа поділялася на 2 ступені: І – для дітей від 8 до 



13 років (5-річний курс) і ІІ – від 13 до 17 років (4-

річний курс). Окрім цього, до єдиної школи приєдну-

вався дитячий садок для дітей від 6 до 8 – річного 

віку. В документі також зазначалося, що навчання в 

школі І і ІІ ступенів безкоштовне та обов’язкове для 

всіх дітей шкільного віку [4, 134]. 

Згідно з документом основою шкільного життя 

ставала виробнича праця, яка тісно перепліталася з 

навчанням, тому школа «являлася шкільною кому-

ною, тісно і органічно пов’язана своїми трудовими 

процесами з оточуючим життям» [4, 135]. 

У «Декларації про єдину трудову школу» від 

16 жовтня 1918 року зазначалося, що школа стає єди-

ною, загальноосвітньою та не визнає поділу на класи-

чні, реальні, комерційні й ін. Однак в документі пояс-

нювалося, що поняття «єдиної» школи не передбачає 

її однотипності. Тому з 14 років у школі допускався 

поділ на декілька «шляхів чи угрупувань», в яких 

«основні предмети» мали об’єднувати всіх учнів. Пе-

редбачалося створення угрупувань школи на основі 

«трудового» методу та тісної їх залежності від місце-

вих потреб. Такий підхід надавав школі певного «спе-

цифічного кольору». Однак, підкреслювалося в доку-

менті, «угрупування ні в якому разі не повинні носити 

замкнутий характер» [4, 138]. 

Враховуючи важливу потребу держави у спеціаліс-

тах, на школу покладалися великі надії. Тому праця 

ставала основою російської радянської школи. У Де-

кларації зазначалося, що на І ступені трудової школи 

викладання мало носити частковий ремісничий харак-

тер. На ІІ ступені в основі навчання мала лежати ви-

робнича праця. Однак, наголошувалося в документі, 

мета трудової школи полягає «не у дресируванні до 

того чи іншого ремесла, а в політехнічній освіті, яка 

надає можливість для дітей на практиці познайомити-

ся з методами всіх важливих форм праці, частину в 

навчальній майстерні чи на шкільній фермі, частину 

на фабриках, заводах та ін.» [3, 139].  

Російський дослідник історії трудової школи 

О.А. Фортунатов зазначав, що в поглядах А.В. Луна-

чарського на трудову школу було багато схожого з по-

глядами К. Маркса. В оголошеній К. Марксом резолю-

ції «Інструкція делегатам Тимчасової Центральної Ра-

ди по окремим питанням», прийнятій на Женевському 

конгресі І Інтернаціоналу (вересень, 1866 р.) було за-

значено: «при розумному суспільному укладі всі діти, 

починаючи з дев’ятирічного віку, повинні будуть 

приймати участь у виробничій праці, але для них по-

винно бути забезпечене «технологічне виховання», яке 

ознайомить із загальними науковими принципами всіх 

виробничих процесів» [11, 43]. 

Як бачимо, концепція єдиної дев’ятирічної росій-

ської радянської школи суттєво відрізнялася від кон-

цепцією єдиної дванадцятирічної української школи. 

Про це неодноразово наголошували і самі українські 

педагоги, підкреслюючи інший напрямок моделі укра-

їнської єдиної школи, яка будувалася на зразках євро-

пейського педагогічного досвіду.  

Хоча задекларовані принципи побудови моделей 

шкіл в двох країнах були на перший погляд схожими, 

зокрема демократичний, трудовий, доступний, безко-

штовний, однак основні підвалини побудови цих шкіл 

суттєво відрізняли. Коротко зупинимося на цих від-

мінностях.  

Як і в Російській радянській республіці так і в УНР 

школа мала стати єдиною. Однак основа організації 

«єдиної школи» у двох республіках істотно відрізня-

лася. Для українських педагогів першочергове зна-

чення мали здібності та таланти дитини. Тому єдина 

школа розглядалася як єдність у правах, доступності, 

обов’язковості для всіх верств населення. Щодо зага-

льноосвітньої школи, то українська 12-річна єдина 

школа передбачала спільну організацію та програму 

для дітей лише на І та ІІ ступенях навчання, на ІІІ 

ступені надавався простір «індивідуальності дитини». 

Старші класи Єдиної школи мали бути «біфуркова-

ними, з варіантами», навчання в них мало проводити-

ся «по концентричному методу», за «систематичними 

курсами різних наук» [6, 22]. Для поступового пере-

ходу до окресленої загальноосвітньої школи, україн-

ські вчені вважали за необхідне вдосконалювати іс-

нуючі різнотипні середні школи: класичні гімназії, 

реальні та комерційні школи. 

У «Положенні про єдину трудову школу РСФРР» 

єдина школа розглядалася як один тип школи, яка 

починалася від дитячого садка до університету і ство-

рювала «безперервні ланки». «Всі діти повинні всту-

пати в один і то й же тип школи,- зазначалося в доку-

менті, – і починати свою освіту однаково». Суттєвою 

відмінністю від українського варіанту єдиної школи 

було те, що перехід від однієї ланки школи до іншої в 

російській мав забезпечуватися «перш за все най-

більш талановитим, однак першість повинна надава-

тися дітям пролетаріату та бідного селянства» [3, 

138]. Тобто знову прослідковувався традиційний для 

російського суспільства класовий підхід в освітній 

політиці. В той же час, для реалізації впровадження 

основних засад 9-річної загальноосвітньої російської 

єдиної школи передбачалася реорганізація існуючих 

класичних, реальних, комерційних шкіл в один тип 

загальноосвітньої школи. 

На відміну, українські педагоги застерігали від руй-

нівної сили «ідеології панування біднішого над багат-

шим» в шкільній освіті та закликали взяти за основу 

«соціальну справедливість і природне право кожного 

члена освічуватися у вільній трудовій школі» [9, 133]. 

Однак найбільше розбіжностей прослідковувалося 

у підході до трудового принципу єдиної школи. Укра-

їнські вчені розглядали працю в школі як активну фі-

зичну, інтелектуальну чи творчу діяльність. Відповід-

но до їх поглядів, трудовий принцип передбачав ви-

користання фізичної та розумової праці в школі, зок-

рема вводилася до навчальних планів ручна праця, а 

також передбачалася робота в шкільному саду, полі та 

ін. Загальноосвітня школа повинна була готувати уч-

нів до свідомої трудової діяльності, але в її завдання 

не входило навчання до певного ремесла. У «Проекті 

Єдиної школи на Вкраїні» наголошувалося на винят-

ково виховному значенні загальноосвітньої школи, 

«школа професійна, котра має завдання дати практич-

ні вказівки та теоретично їх обґрунтувати, випадає зі 

схеми, згідно якій може бути утворена Єдина школа. 

Навчання є метою професійної школи, і в цьому вона 

відрізняється від школи загальноосвітньої. Не зручно 

мішати ці два принципи…» [6, 66]. 

Праця в школі, за переконаннями російських вче-

ний, повинна мати політехнічний характер. Трудовий 

принцип реалізовувався через «єднання життя і шко-



ли», перетворення «школи навчання» в «школу майс-

терню», «комуну з рівноправними членами учнями і 

вчителями», взаємні відносини яких «регулюються не 

зовнішньою дисципліною, а спільністю їхніх інтересів, 

«природною дисципліною самопіддержки при допомо-

зі виробничої праці» [1, 101]. І ступінь загальноосвіт-

ньої російської школи мав носити частковий «ремісни-

чий характер», ІІ ступінь - ставав політехнічним. 

Тривалий період боротьби українського народу за 

власну національну ідентичність спричинив визнання 

головним принципом єдиної української школи її на-

ціональний характер. Єдина школа мала бути націо-

нальною за змістом та формою. 

Очевидно, варто визнати, що такі істотні відмінно-

сті у концепціях шкільництва РСФРР та УНР свідчи-

ли про різні світоглядні підходи, засадничі підвалини 

освітньої політики двох республік, які прослідковува-

лися із самого початку революційних змін 1917 року. 

Українська педагогічна еліта спрямовувала освітні 

зміни в демократичному напрямі при активній участі 

громадськості у всіх суспільно - педагогічних проце-

сах. Відсутність досвіду у формуванні освітньої полі-

тики, сприяла активному вивченню та запозиченню 

найкращих здобутків світової освітньої практики.  

На думку Я. Чепіги, російська реформа школи зве-

лася лише до декларування, до того, що «над кожною 

школою повісили вивіску «Єдина Трудова Школа», а 

зміст її залишився непорушним». У статті «Школа й 

освіта на Україні» Я.Чепіга писав про те, що швидко 

виданий декрет про перетворення старих шкіл в Росії 

не торкнувся зміни їх ідеї [9, 133]. На відміну від 

освітніх змін в Російській радянській республіці, в 

УНР створювалися зовсім нові школи, які будувалися 

на інших засадах, демократичних принципах. Старі 

школи українські педагоги змінювали поступово, на-

даючи їм спочатку національного характеру, а згодом 

і новітнього освітнього змісту. 

Критикував Я. Чепіга і поспішність, з якою нібито 

була здійснена російська радянська освітня реформа та 

їх тезу про те, що «всю підготовчу роботу для реформи 

можна провести за канікули» за допомогою так званих 

«вчителів-інтернаціоналістів». На думку вченого, спра-

ва освітньої реформи «вимагає напруженості всіх педа-

гогічних сил», а такий «преферанс вчителям-інтер-

націоналістам» для нього був незрозумілим [9, 135]. 

З особливою обачністю ставилися українські педа-

гоги до класової освітньої політики, яка була характе-

рна для Російської радянської республіки. На їх дум-

ку, така політика дуже шкідлива, вона нівелює важли-

ві засади побудови єдиної трудової школи, її зміст та 

основні принципи, підмінюючи їх «зверхнім вигля-

дом, видимістю». Тому Я. Чепіга переконував, що в 

Україні «трудова школа здибається із зовсім іншими 

поглядами і прийме інші форми будівництва» [9, 136]. 

Проте, розроблені проекти освітніх реформ та за-

декларовані в різних обіжниках, декретах та постано-

вах більшою мірою залишалися лише на папері, не 

втілюючись в життя. В Україні - через часту зміну 

політичних обставин, що спричинювали зміну «світо-

глядів, поглядів» [5, 140]. У радянській Росії - через 

голод та розруху, які панували у пореволюційний пе-

ріод. В журналі «Вільна Українська Школа» у №8-9 за 

1919 рік надруковано лист російського редактора 

освітнього журналу, в якому описано «жалюгідне 

становище російських шкіл» в означений період. Ав-

тор зазначав, що між декретами та постановами 

центральної влади та практичним їх впровадженням у 

життя «ціла прірва». Педагогічні часописи «давно 

померли, закінчили своє існування», окрім офіційних 

видань, які «слабо відображають шкільну реформу». 

Тому громадськість жодним чином не брала участь в 

обговоренні реформаторських змін в російській осві-

ті. Проголошені принципи трудової школи залишали-

ся лише на папері через «скритий саботаж вчительст-

ва», «продовольчу кризу», що спровокувала «голодне 

існування вчителів», матеріальну скруту шкіл, що 

спричинювала «технічні труднощі» та заважали впро-

вадженню «благих побажань»[10, 155]. 

Схожа картина була і в Україні, де у більшості шко-

лах панували нестатки та злиденність. Так Г. Іваниця у 

стаття «На порозі нової школи» (1918 р.) писав про те, 

що не лише в селах а й в містах шкільні помешкання 

були у страшному стані. Багато шкіл взагалі не мали 

помешкань і проводили навчання «в другу, і навіть в 

третю чергу». Майже всі будинки потребували ремон-

ту [2, 96]. Вчитель, описував далі Г. Іваниця, у жалюгі-

дному стані, який змушений «боротися за кусень хлі-

ба». Жодні реформи школи йому не цікаві, «бо немає в 

що одягтися», а «дома безрадісна картина голодної 

сім'ї». Торкаючись питань змісту існуючих навчальних 

програм, Г. Іваниця висловлював різку критику, вва-

жаючи, що «давно їх потрібно змінити» [2, 96]. 

Як бачимо, розруха та бідність була характерним 

станом для шкільництва і України, і Росії. 

Однак невдача України в спробах здобути самос-

тійність спричинила повну підлеглість території від 

більшовицької влади. У грудні 1919 року було оста-

точно встановлено радянську владу та визначено 

Українську Соціалістичну Радянську Республіку. Згі-

дно з Конституцією, затвердженою в Харкові у берез-

ні 1919 року, УСРР була “незалежною і суверенною 

державою”, мала власні органи державної влади, сто-

лицю (з 1919 до 1934 року – Харків), бюджет, держа-

вний гімн, герб, прапор. Та фактично всі ці ознаки 

державності виявилися суто декларативними. 

Висновок. Період 1917-1919 років як для Росії так і 

для України був складним та повний випробовувань. В 

умовах громадянської війни в Російській радянській 

республіці та частій зміні влади в УНР було створено 

концепції шкільництва, які лягли в основу державних 

документів:«Проекту Єдиної школи на Вкраїні» та 

«Положення про єдину трудову школу РСФРР». Гли-

бший аналіз цих документів дозволяє стверджувати 

про значні розходження у підходах до творення єдиної 

школи в кожній з цих країн. Ці розбіжності прослідко-

вувалися в ідеологічних, організаційних та змістових 

площинах. Основна особливість російської єдиної 

школи в її трудовому та класовому характері. Україн-

ська єдина школа мала бути національною, демократи-

чною, дієвою та виховною. Схильність українців до 

вивчення та запозичення найкращих зразків європейсь-

кої демократичної педагогічної практики чітко окрес-

лювалася в означений період. Однак відсутність досві-

ду ведення освітньої політики привела до затягування 

реальних змін в українському шкільництві. 
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Kusnir V.N. Ukraine and Russia (1917-1920 years): two concepts only school 

Abstract. An attempt: highlight the basic principles of a common school concept UNR and Soviet Russia, which was the basis of 

public documents: "The project only school in Ukraine" and "The Unified Labor School of the RSFSR", identify the main differences 

during the comparative analysis, to distinguish characteristics in the approach to the creation of a single school in each of these coun-

tries and determine the real situation in the Russian and Ukrainian school in a designated period. 
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Кушнир В.Н. Украина и Россия (1917-1920 гг.): две концепции единой школы 

Сделана попытка: осветить основные принципы концепций единой школы УНР и советской России, которые легли в основу 

государственных документов: «Проекта Единой школы на Украине» и «Положение о единой трудовой школе РСФСР», 

определить главные разногласия между ними при детальном их сравнительном анализе, выделить характерные особенности 

в подходах к созданию единой школы в каждой из этих стран и определить реальное положение дел в российской и украин-

ской школе в указанный период. 
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Анотація. В статті проаналізовано культурологічний підхід у професійній підготовці менеджера міжнародного туризму. А 
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У формуванні особистості майбутнього фахівця, а саме 

менеджера міжнародного туризму, є два головних ас-

пекти – професійний і культурний. Університет покли-

каний давати не тільки знання, а й формувати особис-

тість, індивідуальність. Культурний спеціаліст – це не 

взірець формально-етикетної шляхетності, а інтеліген-

тна людина за своєю найвищою духовною сутністю із 

творчим і гуманним способом світобачення і світо-

сприйняття. Саме культура є підґрунтям формування 

особистості менеджера міжнародного туризму, адже 

крім практичних вмінь, ця особистість повинна мати 

високі моральні та духовні якості. Тільки у культурно-

му середовищі можуть формуватися спеціалісти, здатні 

вільно і широко мислити, створювати інтелектуальні 

цінності, яких завжди потребує суспільство і вища 

школа зокрема.  

Мета статті полягає у необхідності застосування 

культурологічного підходу у професійній підготовці 

майбутнього менеджера міжнародного туризму. 

Аналіз останніх досліджень. У зв’язку з розвитком 

міжнародного туризму в останній час поширився інтерес 

до різноманітних досліджень туристичної галузі. Так, 

проблеми туристської освіти вивчають: Л.І. Поважна, 

І.В. Зорін, В.О. Квартальнов, Л.Г. Лук'янова, М.І. Скри-

пник, В.К. Федорченко, Н.А. Фоменко; питання підгото-

вки фахівців сфери туризму за кордоном – Л.В. Кнодель, 

І.Б. Петрунь; проблеми туристських освітньо-регіональ-

них структур – Х.Х. Кремер, О.В. Тімець, Л.М. Устиме-

нко, Г.О. Лісігарова, І.О. Самаріна, Т.П. Каверіна; теоре-

тичні засади вивчення туризму в філософському, соціо-

логічному, історичному та економічному аспектах – 

В.С. Пазенок, Д.М. Стеченко, В.К. Бабарицька, Я.М. Ко-

шуба, В.С. Кифяк, І.М. Мініч. 

Культурологічний підхід, який розширює дослідни-

цькі і прикладні межі, забезпечує панорамний багатови-

мірний погляд і полісистемне пояснення сутності куль-

турних проблем, цінностей та компонентів сучасної 

освіти, важливість якого для освітнього процесу, його 

системотвірна роль для педагогічної теорії і практики 

обґрунтовується в роботах А. Арнольдова, Є. Бондарев-

ської, І. Зязюна, Н. Крилової, О. Рудницької, Г. Тарасен-

ко, Н. Щуркової; цілісно-інтеграційний підхід зумовлює 

безперервну взаємодію суб'єктивного і об'єктивного, 

внутрішнього і зовнішнього, образного і поняттєвого, 

раціонального й інтуїтивного, аналітичного і синтетич-

ного (Н. Шишлянникова); діа-логова взаємодія, в основі 

якої концепція "діалогу культур" (М. Бахтін, В. Біблер), 

актуалізує особистісний розвиток і професійне станов-

лення менеджера міжнародного туризму. 

Виклад основного матеріалу. Сам термін "культу-

ра", звичайно, не є новим, і це поняття через свою бага-

тозначність важко піддається визначенню [2]. Воно сво-

їм походженням зобов'язане латинському слову cultura 

(обробка, догляд, поліпшення). Первісно йшлося про 

значення "обробка ґрунту", "культивування землі". По-

тім передалося іншим словосполученням, які загалом 

означали розвиток: розробка правил поведінки, здобу-

вання знань, удосконалення мови і т. п. У такому зна-

ченні термін "культура" вживали Т. Мор, Фр. Бекон, 

Т. Гоббс, Б. Спіноза та ін. Головним джерелом культури 

є діяльність людини. Т. Парсонс розглядає культуру як 

головну силу, що зв'язує різні елементи соціального сві-

ту, або, за його термінологією, системи діяльності. Зго-

дом слово "культура" більше сприймалося у значенні 

просвіти, освіченості, вихованості людини. З'явилося 

поняття "гуманітарна культура", "культура освіти", "ку-

льтура моральності" (І. Кант). Кожне з цих понять має 

певне визначення, структуру. Загальне ж поняття куль-

тури передбачає засіб визначення сфери історичної ак-

тивності людини та її діяльності як суб'єкта історичного 

процесу [1]. 

Культура є посередником при взаємодії агентів і 

об'єднує особистість із соціальними системами [7]. Та-

ким чином, культура за Т. Парсонсом розуміється як 

структуризована, упорядкована система символів, яка 

слугує орієнтиром для агентів інтералізованими аспек-

тами особистості та інституціалізованими образами в 

соціальній системі [11]. 

Культура включає в себе способи і результати діяль-

ності людини, культура також розглядається як меха-

нізм, що регламентує і регулює поведінку та діяльність 

людини, оскільки людина є її носієм і ретранслятором, 

культура – специфічно людський спосіб буття, який 

визначає весь спектр практичної і духовної активності 

людини, її можливої взаємодії з навколишнім світом і 

собою. 3 Отже, людина культури – це гуманна особис-

тість, яка володіє творчими здібностями, віддана своїй 

справі, захоплена нею, така людина мислить альтерна-

тивно, це незалежна особистість, здатна до самовизна-

чення у світі культури. Духовна культура є епіцентром 

особистості. Духовність і духовна культура є підґрун-

тям професійної культури спеціаліста, яке знаходить 

своє відображення у професійній діяльності. Профе-

сійна культура розглядається як певний ступінь оволо-

діння професією, тобто способами і прийомами вирі-

шення професійних завдань на основі сформованості 

духовної культури особистості. [3] 

Культурологічний підхід має за основу аксіологію – 

вчення про цінності. Людина розвивається шляхом 

освоєння нею культури як системи цінностей і одноча-

сно стає творцем нових елементів культури, тобто від-

бувається становлення індивіда як творчої особистості. 

Тому культурологічний підхід посідає провідне місце в 

дослідженні проблем гуманітарного знання, а в галузі 

педагогічних наук ґрунтується на положеннях А. Діс-

тервега про культуро-відповідність виховання; І. Гер-

барта про культурну індивідуальність особистості, тоб-

то культура розглядається як природне середовище 



виховання і розвитку особистості; культура виступає як 

мета і засіб, а також як результат навчально-виховного 

процесу; культуротворча функція навчання і виховання 

знаходить вияв у створенні культурних цінностей, го-

ловною з яких є особистість. [4] 

Важливим чинником культурологічного підходу є 

єдність загальнолюдського, національного і особистіс-

но-культурного. 

Культурологічний підхід представляє для нас особ-

ливий інтерес, оскільки допомагає виявити соціокуль-

турні проблеми, вирішити їх на базі ідей і принципів, 

відповідних сучасній культурі, і ставити нові питання, 

що дозволяють переосмислювати сучасну підготовку 

майбутніх менеджерів міжнародного туризму: 

– які зміни необхідні для поглиблення зв'язків з куль-

турою; 

– що саме потрібно змінювати в теорії вищої освіти, 

щоб вона відповідала 

новим культурним ідеям; 

– як наповнити зміст і форми освіти культурними ком-

понентами. 

Зараз гостро поставлене питання про формування 

культури фахівців з туризму, в якій поєднуються висо-

кий професіоналізм, інтелігентність, високий рівень 

культурної освіченості, творчий підхід до виконання 

своєї діяльності. У законі України «Про освіту» в осно-

вних вимогах до змісту освіти підкреслюється, що вона 

повинна забезпечити «інтеграцію особистості в системі 

світових і національних культур» [2]. 

Мета професійного навчання полягає в оволодінні 

складною структурою професійної діяльності, яка від-

бувається через навчання. У професійному навчанні 

всесторонній розвиток особистості і підвищення її ку-

льтурного рівня набуває особистісного сенсу, оскільки 

він пов'язаний з майбутньою професією, конкретною 

спеціальністю і виступає як визначальна характеристи-

ка майбутнього фахівця. 

Провідна роль в підготовці фахівця такого рівня на-

лежить професійним освітнім установам, основна мета 

яких – виховання соціально активної культурної особи-

стості, здібної до соціокультурної адаптації та ефекти-

вного виконання професійної діяльності. 

Міжнародний туризм за своєю сутністю є приклад-

ною сферою, яка потребує фахівців зі специфічними 

знаннями, вміннями, сформованою професійною куль-

турою. Підготовка таких спеціалістів у вищому навча-

льному закладі повинна враховувати культурні, соціа-

льні, та економічні вимоги часу. Дотримання такого 

підходу дасть можливість уникнути розбіжностей між 

потребами суспільства і сподіваннями працівників [5]. 

Серед основних чинників формування професійної 

культури менеджерів міжнародного туризму одне з 

найважливіших місць посідає професійна освіта, мета 

якої – сформувати готовність фахівця до виконання 

професійних обов'язків та його професійну культуру. 

Професійна освіта в системі менеджменту включає в 

себе фахову підготовку як цілісний навчально-

виховний процес, спрямований на формування профе-

сійної придатності, розвиток особистості [2]. 

Теорія професійного розвитку особистості розгляда-

лася Б. Ананьєвим, Є. Рибалко та ін. Узагальнюючи 

їхні висновки, можна виокремити основні передумови 

професійного розвитку особистості, а саме: 

– успішність професійного розвитку визначається сту-

пенем відповідності індивідуально-психологічних осо-

бливостей особистості вимогам професії; 

– кожна людина відповідає вимогам ряду професій; 

– ступінь співвідношення індивідуально – психологіч-

них особливостей і професійних вимог визначає рівень 

інтересу до професії, задоволеності в ній, прагнення до 

професійного самовдосконалення; 

– ставлення до професії, її освоєння та трудова діяль-

ність домішуються і корегуються професійними, пси-

хологічними, фізіологічними, соціальними чинниками, 

що визначають особливості життєвої та трудової акти-

вності людини, її життєдіяльність (тобто особливостя-

ми професійної культури, в межах якої відбувається 

професійна діяльність фахівця). 

Для того, щоб спроектувати педагогічний процес, 

спрямований на формування професійної культури ме-

неджерів міжнародного туризму, потрібно враховувати 

закономірності, які притаманні педагогічному процесу, 

а саме: 

– зумовленість педагогічного процесу потребами і мо-

жливостями суспільства; 

– зумовленість розвитку спеціаліста навчальним і ви-

ховним середовищем, засобами та способами педагогі-

чного впливу; 

– зумовленість ефективності педагогічного впливу ін-

тенсивністю та якістю зворотних зв’язків між виклада-

чам та студентами. 

Проведений аналіз сутності зазначених закономір-

ностей педагогічного процесу, дозволяє визначити ос-

новні етапи та заходи в його проектуванні. 

1. Підготовчий етап включає зміст таких заходів, як: 

визначення цілей і завдань щодо формування професій-

ної культури студентів у фаховій підготовці; визначення 

наявного рівня сформованості професійної культури та 

виявлення чинників, які будуть сприяти чи гальмувати 

цьому процесу у фаховій підготовці; визначення обме-

жень та критеріїв оцінки рівня сформованості професій-

ної культури студентів у фаховій підготовці. 

2. Етап здійснення педагогічного процесу, який 

включає зміст наступних заходів: розв’язання мети і 

завдань щодо формування професійної культури сту-

дентів; використання певних форм, методів формуван-

ня професійної культури студентів; використання зов-

нішньої і внутрішньої мотивації студентів. 

3. Заключний етап педагогічного процесу включає: 

аналіз поточних та кінцевих результатів педагогічного 

процесу, спрямованого на формування професійної 

культури; з’ясування причин відхилень від запланова-

них результатів щодо формування професійної культу-

ри студентів та аналіз при наявності помилок. 

Висновки. Отже, поетапна реалізація педагогічного 

процесу буде спрямована на формування професійної 

культури студентів, їх професійне становлення та під-

готовку спеціалістів, здатних для самореалізації в про-

фесійному середовищі. Реформування вищої школи, та 

ті вимоги які висуваються до фахівця з менеджменту 

міжнародного туризму, вимагають змін методик вищої 

школи. Сучасні тенденції характеризуються переходом 

до гуманістичного розвитку особистості. Ефективність 

реформування системи освіти і фахової підготовки бу-

дуть залежати від того, як швидко вища школа зможе 

звільнитися від старих ідей та почне використовувати 

нові ідеї та концепції. 
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Аbstract. The article analyzes the cultural approach to vocational training manager of international tourism. And consider two main 
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Лукьянец А.В. Культурологический подход в профессиональной подготовке менеджера международного туризма 

Аннотация. В статье проанализированы культурологический подход в профессиональной подготовке менеджера международ-
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Анотація. Вказано сучасні приорітети в постановці завдань для методичної діяльності вчителя, який навчає учнів геометрії. 

Виокремлено основні вимоги до методичної діяльності вчителя геометрії в умовах оновлення цілей і технологій навчання. 

Підвищення якості геометричної освіти учнів у школі значно залежить від рівня сформованості геометрично-методичної компетен-

тності вчителя математики. Визріла необхідність забезпечення спеціальних умов у педагогічних університетах для  формування 

фахових компетентностей майбутнього вчителя з навчання учнів геометрії.  
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Постановка проблеми. Аналіз науково-методич-ної та 

психолого-педагогічної літератури, власного досвіду 

багаторічного навчання учнів геометрії в школі та ме-

тодики навчання математики студентів педагогічних 

університетів дозволяють стверджувати, що ефектив-

ність процесу навчання учнів геометрії в школі цілком 

залежить від методичної компетентності вчителя мате-

матики, від рівня його геометричної та методичної гра-

мотності, від його особистісного ставлення, інтересу до 

геометрії, від його готовності й здатності створити умо-

ви для особистісного розвитку учнів у процесі навчання 

геометрії. Розуміння місця і ролі геометрії в форму-

ванні й розвитку особистості, готовність і здатність 

забезпечити відповідні умови в процесі методичної 

діяльності в школі, мають бути сформовані в майбут-

нього вчителя математики в процесі його методичної 

підготовки в педагогічному університеті. Водночас 

для сучасної геометричної й методичної освіти май-

бутніх учителів математики характерна низка негати-

вних тенденцій (проблема якісного набору студентів, 

недосконалість системи організації й контролю само-

стійної пізнавальної діяльності студентів в умовах 

збільшення частки самостійної роботи в навчальних 

планах підготовки вчителя, недостатність сучасного 

матеріально-технічного забезпечення фахової підго-

товки майбутнього вчителя математики, повільне реа-

гування на нові тенденції в шкільній освіті тощо), які 

спонукають до пошуку шляхів підвищення якості ме-

тодичної підготовки майбутнього вчителя математики 

до навчання учнів геометрії. На нашу думку, існує 

певна суперечність між важливим місцем і роллю ге-

ометрії в формуванні й розвитку особистості учня в 

школі й тими поверховими уявленнями про методику 

навчання геометрії, які мають змогу отримати майбу-

тні вчителі математики в процесі методичної підгото-

вки в традиційних умовах організації навчально-

виховного процесу в педагогічних університетах. 

Аналіз й узагальнення результатів наукових дослі-

джень та практики методичної підготовки вчителів 

математики до навчання учнів геометрії в школі дали 

змогу з’ясувати суперечності між:  

– потребою в ефективній методичній діяльності вчи-

теля математики в процесі навчання учнів геометрії 

та недостатнім рівнем сформованості відповідних 

компетентностей вчителя; 

– предметом і характеристиками методичної діяльно-

сті сучасного вчителя геометрії й недостатнім відо-

браженням їх в освітньо-професійних характерис-

тиках та програмах підготовки майбутнього вчителя 

математики; 

– потребою та можливістю використання методичної 

підготовки для формування творчих якостей вчите-

ля геометрії й недостатньою ефективністю тради-

ційної методичної системи в цьому напрямі; 

– вимогами сучасного освітнього середовища до сфо-

рмованості вмінь учителя в ефективному викорис-

танні інформаційно-комунікаційних технологій у 

процесі навчання учнів у школі та фрагментарним 

упровадженням їх у процес методичної підготовки 

вчителя до навчання учнів геометрії. 

Аналіз попередніх досліджень. За останнє десяти-

річчя в Україні значно активізувались дослідження 

шляхів удосконалення фахової підготовки майбутніх 

учителів математики. Зокрема, захищено вісім док-

торських дисертацій та більше двадцяти кандидатсь-

ких дисертацій. У всіх цих роботах увага зосереджена 

або на процесі вивчення математичних предметів на-

вчального плану, або на системі дидактико-

методичного забезпечення професійної підготовки 

майбутнього вчителя математики. Якщо не зосере-

джуватись на останньому десятиріччі, то важливі ас-

пекти методичної підготовки майбутніх учителів ма-

тематики до навчання учнів геометрії досліджені в 

докторській дисертації І.Ф. Тесленка «Педагогічні 

основи викладання геометрії в школі» (1969 р.) [9] і в 

докторській дисертації М.І. Бурди «Методичні основи 

диференційованого формування геометричних умінь 

учнів основної школи» (1994 р.) [1].  

Грунтовне дослідження сучасних надбань україн-

ської педагогічної, зокрема методичної, науки здійс-

нених або керованих відомими науковцями М.І. Бур-

дою, М.І. Жалдаком, В.Г. Моторіною, М.В. Працьо-

витим, С.А. Раковим, О.І. Скафою, С.П. Семенцем, 

Н.А. Тарасенковою, В.О. Швецем та іншими дозволяє 

стверджувати про можливість побудови методичної 

системи формування готовності й здатності майбут-

нього вчителя математики до ефективного навчання 

учнів геометрії в контексті сучасних освітніх вимог. 

Ідеї підвищення якості геометричної освіти учнів і 

методичної підготовки вчителів математики обґрун-

товані вказаними науковцями та їх аспірантами розг-

лядаємо як основу для дослідження цілісної проблеми  

підвищення якості методичної підготовки майбутніх 

учителів математики до навчання учнів геометрії.  

Мета даної статті. Виокремити та обґрунтувати су-

часні чинники підвищення якості освіти, що спону-

кають до оновлення цілей та удосконалення змісту й 

технологій методичної підготовки майбутніх учителів 

математики до навчанні учнів геометрії. 



Виклад основного матеріалу. Якщо порівнювати 

умови методичної діяльності вчителя геометрії, напри-

клад, 20 років тому й нині, то є низка істотних відмін-

ностей. Сучасний вчитель працює в умовах існування 

різних рівнів навчання геометрії, відповідно різних на-

вчальних програм для школи, альтернативних шкільних 

підручників геометрії. Досить динамічною стала систе-

ма діагностики й контролю знань та умінь учнів: споча-

тку дванадцятибальна система оцінювання навчальних 

досягнень, згодом державна підсумкова атестація, тес-

тові вимірювання та зовнішнє незалежне оцінювання, а 

в перспективі вимірювання набутих компетентностей 

учнів тощо. Нині вчитель геометрії має завдання вибу-

довувати методичну діяльність з врахуванням особисті-

сно орієнтованого навчання, рівневої та профільної ди-

ференціації. В сучасних умовах стрімкого розвитку 

комп’ютерних технологій в освіті, вчитель математики 

в школі може і має стати  взірцем грамотного, активно-

го та виваженого, методично обґрунтованого викорис-

тання мультимедійних технологій у навчанні. Потен-

ційні можливості процесу навчання геометрії в цьому 

відношенні є досить зручними. Геометрія залишається 

однією із небагатьох сфер інтелектуальної діяльності в 

якій людина не програє комп’ютеру. З іншого боку, 

комп’ютер є досить корисним засобом в організації до-

сліджень та навчання в геометрії. Важливо, щоб вчителі 

геометрії глибоко усвідомлювали сучасні можливості 

розвитку особистості учня в процесі навчання геометрії.  

Сучасні вимоги до навчання учнів геометрії в україн-

ській  школі випливають також із змісту нових Держа-

вних стандартів базової та повної загальної середньої 

освіти, в яких визначено сучасні вимоги до учнів ос-

новної й старшої школи, в частині геометрії, таким 

чином: 

– забезпечення оволодіння учнями мовою геометрії, 

розвиток просторового уявлення, умінь виконувати 

геометричні побудови; 

– формування знань про геометричні фігури на площи-

ні, їх властивості, а також умінь застосовувати вив-

чене в процесі розв’язування геометричних задач; 

– ознайомлення із способами й методами математич-

них доведень, формування умінь використовувати 

їх у процесі навчання; 

– формування знань про основні геометричні величи-

ни (довжина, площа, об’єм, міра кута), способи їх 

знаходження для плоских і просторових фігур, фор-

мування умінь застосовувати здобуті знання у на-

вчальних і життєвих ситуаціях. 

За, на перший погляд, стандартними формулюван-

нями можна побачити явно виокремлені сучасні при-

орітети в постановці завдань для методичної діяльно-

сті вчителя, який навчає учнів геометрії: 

– фундаменталізація геометричної освіти в школі, 

тобто завдання формування міцних і свідомих знань 

та умінь з геометрії; 

– увага до процесів розвитку мислення учнів, зокрема 

засобами організації діяльності в процесі розгляду 

доведень тверджень та геометричних побудов; 

– забезпечення умов для набуття здатності учнів за-

стосовувати геометричні знання та уміння в навча-

льних і життєвих ситуаціях. 

Фаховий аналіз вказаних положень Державних 

стандартів дозволяє стверджувати про необхідність 

певного переосмислення вчителями мети й завдань 

навчання геометрії в школі, та, як наслідок, певної 

перебудови методичної діяльності вчителя математи-

ки в навчанні учнів геометрії.  

Процес навчання геометрії включає найрізноманіт-

ніші види діяльності, насамперед, це розв’язування 

задач різних видів: на обчислення, на доведення, на 

побудову, на дослідження. Геометрична задача – це 

не тільки засіб навчання, це і потужний засіб розумо-

вого розвитку особистості. На відміну від задач алге-

бри, в геометричних задачах значно кращі можливості 

для активізації і розвитку прийомів мислення, уяви. 

Однак це можливо тоді, коли серед цілей навчання 

геометрії – логічний розвиток учнів, розвиток їхньої 

інтуїції, формування прийомів дослідження нестанда-

ртних ситуацій тощо. Розуміння сучасної ролі та міс-

ця геометрії в формуванні й розвитку особистості уч-

ня, готовність і здатність забезпечити відповідні умо-

ви в процесі навчання геометрії, мають вирішальне 

значення для вибору вчителем стратегії й тактики 

методичної діяльності. Ми глибоко переконані, що 

досягнення цілей навчання геометрії в школі знахо-

диться в прямій залежності від геометричних і мето-

дичних знань, умінь і переконань вчителя, який на-

вчає учнів геометрії. 

В умовах перманентних змін змісту, цілей навчання, 

підручників геометрії вчитель не може слідувати єди-

ним методичним рекомендаціям, повторювати засвоєні 

в університеті основи методики викладання окремих 

тем. Від учителя математики нині вимагається авторсь-

ке конструювання кожного уроку відповідно до дидак-

тичної ситуації й змісту навчання, відповідно до цілей 

та пізнавальних можливостей учнів конкретного класу, 

відповідно до навчально-методичного комплекту, який 

відповідає індивідуальному педагогічному стилю вчи-

теля. В сучасних умовах, відома теза, що найголовні-

шим у навчанні є переконання, набуває нового значен-

ня. Будь-яка нова програма викладання, будь-який су-

часний прийом чи метод навчання геометрії, який би 

він хороший не був, якщо не перейшов у методичне 

переконання вчителя, може повністю втратити очіку-

вану ефективність. Якщо вчитель геометрії сліпий ви-

конавець інструкції в навчанні, то є загроза, що поза 

його увагою можуть залишитися важливі чинники під-

вищення ефективності методичної діяльності в навчан-

ні учнів геометрії в конкретних умовах. Важлива особ-

ливість методичної діяльності вчителя в сучасних умо-

вах полягає в оновленні цілей і завдань такої діяльнос-

ті. Зміни, що відбуваються останнім часом у виробни-

чих й освітніх технологіях вимагають формування 

майбутнього фахівця з гнучким й оригінальним мис-

ленням, швидким і креативним реагуванням на іннова-

ції. Очевидно, результат у формуванні творчого випус-

кника школи в повній мірі залежить від рівня творчості 

його вчителів. Тільки у відповідно створених творчим 

вчителем умовах навчання геометрії, в атмосфері твор-

чого пошуку й нестандартності, в атмосфері творчої 

співпраці може формуватися й розвиватися творча осо-

бистість учня.  

Таким чином, ми виокремлюємо такі основні сучас-

ні вимоги до методичної діяльності вчителя геометрії: 



– переосмислення місця й ролі геометрії в формуванні 

особистості учня в сучасних умовах розвитку суспі-

льства; 

– наявність переконань у методичній діяльності; 

– творчий характер методичної діяльності, готовність 

до осмислення, аналізу й сприйняття інновацій; 

– грамотне використання інформаційних комп’ю-

терних технологій на уроках геометрії з метою по-

ліпшення умов організації навчально-пізнавальної 

діяльності учнів.  

Вказані сучасні вимоги до методичної діяльності 

вчителя геометрії, очевидно не заперечують, а допов-

нюють, акцентують увагу на окремих аспектах тради-

ційних принципів навчання (науковості, доступності, 

систематичності й послідовності, наочності, міцності 

засвоєння знань та умінь, активності учнів у навчанні 

тощо). Однією з основних передумов високої якості 

методичної діяльності вчителя геометрії в школі ми 

вважаємо високий рівень його геометричної культури, 

який має бути сформований у процесі фахової підгото-

вки майбутнього вчителя математики. 

 На розв’язання проблеми підвищення якості мето-

дичної підготовки майбутнього вчителя математики 

до навчання учнів геометрії впливає багато різних 

факторів. Серед них рівень геометричної грамотності 

абітурієнтів педагогічних університетів, якість відбо-

ру студентів на математичний напрям підготовки, 

умови формування та розвитку геометричної грамот-

ності майбутнього вчителя, відповідність сучасним 

освітнім проблемам і тенденціям завдань і змісту ме-

тодичної підготовки майбутнього вчителя математики 

до навчання учнів геометрії. На нашу думку, ключо-

вими факторами визначення змісту й завдань методи-

чної підготовки майбутнього вчителя математики до 

навчання учнів геометрії є: науково-методичні основи 

шкільної геометричної освіти в Україні; аналіз за-

вдань та змісту геометричного компоненту на-

вчальних програм з математики для школи; розуміння 

сутності завдання формування геометричної компете-

нтності учнів в школі; аналіз результатів наукових 

досліджень шляхів підвищення ефективності процесу 

формування знань та умінь учнів з геометрії. Зокрема, 

проблеми методики формування знань та умінь учнів 

з планіметрії в основній школі розкриті українськими 

дослідниками в напрямах: особистісно орієнтованого 

навчання геометрії в 7-9 класах; проблеми ефективно-

го використання задач у навчанні планіметрії; форму-

вання вмінь учнів узагальнювати геометричні знання 

й систематизувати знання та уміння з геометрії; орга-

нізації самостійної навчально-пізнавальної діяльності 

учнів 7-9 класів у навчанні геометрії; дослідження 

складових компонентів методичної системи навчання 

геометрії в аспекті рівневої диференціації навчання; 

методики контролю й корекції навчальних досягнень 

з геометрії учнів основної школи; методики розвитку 

творчих якостей та формування евристичних умінь 

учнів основної школи; методики організації дидакти-

чних ігор на уроках геометрії в 7-9-х класах; вивченні 

елементів стереометрії в курсі математики основної 

школи. Усі ці результати досліджень потребують які-

сного їх вивчення майбутніми вчителями в процесі їх 

фахової підготовки до навчання геометрії в основній 

школі.  

Проблеми методики формування знань та умінь 

учнів із стереометрії в старшій школі досліджувались 

в Україні за напрямами: наступність у навчанні гео-

метрії в системі неперервної освіти; методика форму-

вання вмінь учнів застосовувати метод аналогії та 

прийоми евристичної діяльності в навчанні стереоме-

трії; аспекти прикладної спрямованості навчання сте-

реометрії; вивчення геометричних тіл; формування 

умінь учнів розв’язувати стереометричні задачі на 

побудову; діяльнісний аспект самостійної роботи ста-

ршокласників з геометрії в умовах диференційованого 

навчання; формування геометричних умінь старшок-

ласників шкіл (класів) гуманітарного профілю. Вва-

жаємо, що викладачі методики навчання математики 

педагогічних університетів, по-перше, мають відслід-

ковувати результати наукових досліджень щодо про-

блем навчання геометрії в школі, по-друге, мають 

подбати про створення системи їх вивчення майбут-

німи вчителями.  

Значні можливості поліпшення якості навчання уч-

нів геометрії обґрунтовані в дослідженнях організації 

навчально-пізнавальної діяльності учнів у процесі 

вивчення геометрії з використанням комп’ютера: фо-

рмування особистісних якостей школяра у процесі 

комп’ютерно-орієнтованого навчання математики; 

активізація навчально-пізнавальної діяльності учнів 7-

9 класів у процесі навчання геометрії з використанням 

комп’ютера; комп’ютерно-орієнтована методика уза-

гальнення й систематизації знань та вмінь в процесі 

навчання учнів геометрії; формування пізнавальної 

самостійності учнів основної школи у навчанні геоме-

трії з використанням інформаційних технологій; роз-

виток образного та творчого мислення учнів при ви-

вченні стереометрії з використанням комп’ютера; 

рекомендації щодо використання програмних засобів 

GRAN під час вивчення геометричних тіл та розвитку 

прийомів розумової діяльності старшокласників. Та-

ким чином, українська педагогічна наука за останні 

десятиріччя накопичила значний потенціал щодо тео-

ретичного обґрунтування різних аспектів підвищення 

ефективності навчання геометрії в сучасній школі.  

Висновки. Навчання, як цілеспрямований і послі-

довний процес підпорядковується певній системі ви-

мог, дотримання яких забезпечує його ефективність. 

Сучасні вимоги до навчання учнів геометрії в школі 

випливають, по-перше, з нових поглядів на завдання та 

умови формування й розвитку особистості. Важлива 

особливість методичної діяльності вчителя в сучасних 

умовах освітніх процесів в Україні полягає в онов-

ленні цілей і завдань такої діяльності. Сучасні приорі-

тети в постановці завдань для методичної діяльності 

вчителя, який навчає учнів геометрії: фундаменталі-

зація геометричної освіти в школі; увага до процесів 

розвитку мислення учнів; забезпечення умов для на-

буття здатності учнів застосовувати геометричні 

знання та уміння в навчальних і життєвих ситуаціях. 

Виокремлюємо такі сучасні основні вимоги до мето-

дичної діяльності вчителя геометрії: переосмислення 

місця й ролі геометрії в формуванні особистості учня; 

наявність переконань у методичній діяльності; твор-

чий характер методичної діяльності, готовність до 

осмислення, аналізу й сприйняття інновацій; грамотне 

використання інформаційних комп’ютерних техноло-



гій на уроках геометрії. Завдання та зміст навчальних 

програм з методики навчання математики, в частині 

методики навчання геометрії, потребують в педагогі-

чних університетах переосмислення й удосконалення 

в контексті сучасних тенденцій розвитку освіти в 

Україні та сучасних вимог до методичної діяльності 

вчителя геометрії. 
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мость обеспечения специальных условий в педагогических университетах для формирования профессиональных компе-

тентностей будущего учителя по обучению учеников геометрии. 

Ключевые слова: методическая компетентность учителя, обучения учащихся геометрии, требования к методической 

деятельности учителя геометрии, повышения качества методической подготовки, методика формирования знаний и уме-

ний учащихся 
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�l�Z�\�e�_�g�Z�� �i�j�h�[�e�_�f�Z�� �i�h�\�¶�y�a�Z�g�Z�� �a�� �\�Z�`�e�b�\�b�f�b�� �g�Z�m�d�h�\�b�f�� �•��
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�a�^�h�j�h�\�¶�y���]�j�h�f�Z�^�y�g���}���h�^�g�b�f���•�a���k�d�e�Z�^�g�b�d�•�\���g�Z�p�•�h�g�Z�e�v�g�h��
�]�h���j�h�a�\�b�l�d�m�����M���a�\�¶�y�a�d�m���a���p�b�f���a�[�_�j�_�`�_�g�g�y���l�Z �a�f�•�p�g�_�g�g�y��
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�N�•�a�b�q�g�_�� �\�b�o�h�\�Z�g�g�y�� �i�h�d�e�b�d�Z�g�_�� �n�h�j�f�m�\�Z�l�b�� �\�� �k�l�m�^�_�g�l�k��
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�k�l�•�� �j�h�a�\�b�l�d�m�� �•�� �k�Z�f�h�j�h�a�\�b�l�d�m�� �e�x�^�b�g�b���� �k�Z�f�h�j�_�Z�e�•�a�Z�p�•�y 
�l�\�h�j�q�h�]�h���i�h�l�_�g�p�•�Z�e�m, �a��̂h�j�h�\�¶�y���•���j�h�a�\�b�l�d�m���]�h�l�h�\�g�h�k�l�•���^�h��
�f�Z�c�[�m�l�g�v�h�€�� �i�j�h�n�_�k�•�c�g�h�€�� �^�•�y�e�v�g�h�k�l�•���� �k�m�[�¶�}�d�l�b�\�g�•�� �l�Z��
�h�[�¶�}�d�l�b�\�g�•�� �n�Z�d�l�h�j�b���� �s�h�� �k�i�j�b�y�x�l�v�� �•�� �i�_�j�_�r�d�h�^�`�Z�x�l�v��
�a�[�_�j�_�`�_�g�g�x���a�^�h�j�h�\�¶�y�����^�h�k�y�]�g�_�g�g�x���\�_�j�r�b�g���i�j�h�n�_�k�•�h�g�Z��
�e�•�a�f�m���� �k�Z�f�h�h�k�\�•�l�Z���� �k�Z�f�h�h�j�]�Z�g�•�a�Z�p�•�y�� �•�� �k�Z�f�h�d�h�g�l�j�h�e�v�� �m��
�]�Z�e�m�a�•�� �a�[�_�j�_�`�_�g�g�y�� �a�^�h�j�h�\�¶�y���� �k�Z�f�h�\�^�h�k�d�h�g�Z�e�_�g�g�y���� �k�Z�f�h��
�d�h�j�_�d�p�•�y���•���k�Z�f�h�h�j�]�Z�g�•�a�Z�p�•�y���k�\�h�€�o���\�q�b�g�d�•�\���•���^�•�c���i�•�^���\�i�e�b��
�\�h�f���g�h�\�b�o���\�b�f�h�]���i�j�h�n�_�k�•�€�����k�m�k�i�•�e�v�k�l�\�Z�����j�h�a�\�b�l�d�m���g�Z�m�d�b����
�d�m�e�v�l�m�j�b���� �m�k�\�•�^�h�f�e�_�g�g�y�� �k�\�h�€�o�� �a�^�•�[�g�h�k�l�_�c�� �•�� �f�h�`�e�b�\�h�k��
�l�_�c���� �^�h�k�l�h�€�g�k�l�\�� �•�� �g�_�^�h�e�•�d�•�\�� �k�\�h�}�€�� �^�•�y�e�v�g�h�k�l�•�� �•�a�� �a�^�h��
�j�h�\�¶�y�a�[�_�j�_�`�_�g�g�y [1; 4; 6]. 

�F�_�l�Z�� �j�h�[�h�l�b �± �h�[�‰�j�m�g�l�m�\�Z�l�b�� �i�h�d�Z�a�g�b�d�b�� �a�^�h�j�h�\�¶�y�a-
�[�_�j�_�`�m�\�Z�e�v�g�h�]�h���k�_�j�_�^�h�\�b�s�Z���l�Z���j�h�e�v���•���f�•�k�p�_���n�•�a�b�q�g�h�]�h��
�\�b�o�h�\�Z�g�g�y �m���a�f�•�p�g�_�g�g�•���a�^�h�j�h�\�¶�y���k�l�m�^�_�g�l�•�\�� 

�J�_�a�m�e�v�l�Z�l�b�� �^�h�k�e�•�^�`�_�g�v �l�Z�� �€�o�� �h�[�]�h�\�h�j�_�g�g�y. �A��̂h��
�j�h�\�¶�y�a�[�_�j�_�`�m�\�Z�e�v�g�_�� �h�k�\�•�l�g�} �k�_�j�_�^�h�\�b�s�_���\�b�s�h�]�h�� �g�Z��
�\�q�Z�e�v�g�h�]�h���a�Z�d�e�Z�^�m���f�b���j�h�a�]�e�y�^�Z�}�f�h���y�d���p�•�e�_�k�i�j�y�f�h�\�Z�g�m��
�k�b�k�l�_�f�m�� �m�f�h�\�� �g�Z�\�q�Z�e�v�g�h�€�� �^�•�y�e�v�g�h�k�l�•���� �s�h�� �g�_�� �r�d�h�^�b�l�v��
�a�^�h�j�h�\�¶�x���� �a�Z�k�l�h�k�m�\�Z�g�g�y�� �Z�d�l�b�\�g�b�o�� �n�h�j�f�� �•�� �f�_�l�h�^�•�\�� �g�Z��
�\�q�Z�g�g�y���� �k�i�j�y�f�h�\�Z�g�b�o�� �g�Z�� �a�[�_�j�_�`�_�g�g�y�� �c�� �a�f�•�p�g�_�g�g�y�� �a�^�h��
�j�h�\�¶�y�� �m�q�Z�k�g�b�d�•�\�� �i�_�^�Z�]�h�]�•�q�g�h�]�h�� �i�j�h�p�_�k�m���� �g�Z�y�\�g�•�k�l�v�� �d�h��
�f�n�h�j�l�g�h�€�� �i�k�b�o�h�e�h�]�•�q�g�h�€�� �Z�l�f�h�k�n�_�j�b�� �i�•�^�� �q�Z�k�� �g�Z�\�q�Z�e�v��
�g�b�o���a�Z�g�y�l�v�����h�[�•�a�g�Z�g�•�k�l�v�� �i�_�^�Z�]�h�]�•�\���•���k�l�m�^�_�g�l�•�\���a�•���k�i�h�k�h��
�[�Z�f�b�� �a�[�_�j�_�`�_�g�g�y�� �a�^�h�j�h�\�¶�y�� �•�� �^�h�l�j�b�f�Z�g�g�y�� �g�b�f�b�� �a�^�h��
�j�h�\�¶�y�a�[�_�j�_�`�m�\�Z�e�v�g�h�€�� �i�h�\�_�^�•�g�d�b���� �\�b�j�h�[�e�_�g�g�y�� �\�� �f�Z�c�[�m��
�l�g�•�o���n�Z�o�•�\�p�•�\���p�•�g�g�•�k�g�h�]�h���k�l�Z�\�e�_�g�g�y���^�h���k�\�h�]�h���a�^�h�j�h�\�¶�y���•��
�a�^�h�j�h�\�¶�y���\�b�o�h�\�Z�g�p�•�\�� 

�M �\�•�^�g�h�r�_�g�g�•���•�g�^�b�\�•�^�Z���\�h�g�h���\�•�^�h�[�j�Z�`�Z�}���y�d�•�k�l�v���i�j�b��
�k�l�h�k�m�\�Z�g�g�y�� �h�j�]�Z�g�•�a�f�m�� �^�h�� �m�f�h�\�� �a�h�\�g�•�r�g�v�h�]�h�� �k�_�j�_�^�h�\�b��
�s�Z���•���i�j�_�^�k�l�Z�\�e�y�}���i�•�^�k�m�f�h�d���i�j�h�p�_�k�m���\�a�Z�}�f�h�^�•�€���e�x�^�b�g�b���•��
�^�h�\�d�•�e�e�y���� �A�^�h�j�h�\�¶�y�� �n�h�j�f�m�}�l�v�k�y�� �\�� �j�_�a�m�e�v�l�Z�l�•�� �\�a�Z�}�f�h�^�•�€��
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