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Актуальність проблеми. Нині спеціальну освіту роз-
глядають як один з найперспективніших напрямів розвитку 
системи освіти дітей з особливими освітніми потребами. 
Цей підхід пов’язано із включенням дітей із особливими 
освітніми потребами у звичайні заклади дошкільної освіти. У 
зв’язку з цим, підготовка майбутнього педагога до професій-
но-педагогічної діяльності в умовах спеціальної освіти стає 
пріоритетним завданням сучасного суспільства та держави.

Спеціальна освіта надає широкі можливості для соціаль-
ної адаптації дітей з особливостями розвитку: дозволяє 
дітям проживати в сім’ї разом з батьками, а не в закла-
дах інтернатного типу, забезпечує постійне спілкування з  
однолітками.

Особливості організації освітнього процесу в умовах 
спеціальної освіти зумовлюють необхідність професійної 
підготовки педагогів, які забезпечують інтегровану освіту. 

Проаналізовано особливості спеціальної освіти як одного з важливих напрямів розвитку системи освіти дітей з особливими 
освітніми потребами. Розглянуто основні моделі інтеграції дітей з особливими освітніми потребами в освітнє середовище 
закладу дошкільної освіти. Обґрунтовано важливість фахової підготовки майбутніх педагогів до професійно-педагогічної діяль-
ності в умовах спеціальної освіти. Визначено особистісні якості, якими має володіти педагог для успішної професійної діяльності 
з дітьми з особливими освітніми потребами. Окреслено педагогічні умови, що спрямовані на здійснення підготовки майбутніх 
педагогів до професійно-педагогічної діяльності в умовах спеціальної освіти. Проаналізовано педагогічні технології та методи, 
що спрямовані на підвищення якості професійної підготовки майбутніх педагогів у процесі фахової підготовки.
Ключові слова: спеціальна освіта; дошкільна освіта; діти з особливими освітніми потребами; підготовка майбутніх педагогів; 
професійно-педагогічна діяльність
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The article analyzes the features of special education as one of the important areas of the education system development for children with 
special educational needs. It is emphasized that the training of future teachers for professional and pedagogical activities in the context of 
special education is becoming a priority of modern society and the state. The authors state that special education provides wide opportunities 
for social adaptation for children with special needs: it allows children to live in a family with their parents, rather than in boarding schools, 
provides constant communication with their peers. It is investigated that teachers working in special education must have a thorough knowledge 
of the basics of correctional pedagogy and special psychology, features of psychophysical development of children with special educational 
needs, methods and technologies of educational and rehabilitation process. The article substantiates that in the new social conditions the 
teacher cannot limit himself to knowledge of educational standards, educational programs and traditional learning technologies because 
the development of special education requires adjustments and changes to the organization of professional training of future teachers. The 
authors determined that for successful professional and pedagogical activities in special education, the teacher must have certain personal 
qualities, such as mercy, empathy, tolerance, tact, psychological stability, optimism. The article analyzes the pedagogical technologies and 
methods aimed at improving the quality of professional training of future teachers in the process of professional training.
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Педагоги, які працюють в умовах спеціальної освіти мають 
володіти ґрунтовними знаннями основ корекційної педа-
гогіки та спеціальної психології, особливостей психофізич-
ного розвитку дітей з особливими освітніми потребами, 
методики та технології організації освітнього та реабіліта-
ційного процесу, тощо.

Пріоритетною метою сучасної системи освіти виокрем-
лено підготовку висококваліфікованих фахівців, здатних 
до професійного самовдосконалення та мобільності в су-
часних умовах розвитку суспільства, тому державою ви-
знається провідна роль педагога у досягненні цілей систе-
ми освіти, а отже, висуваються нові вимоги до особистості 
педагога, його професійної компетентності, що особливо 
актуально в контексті розвитку окремого напряму освіти 
– спеціальної освіти.

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Сучасні 
наукові розвідки вітчизняних і зарубіжних науковців по-
рушують низку актуальних проблем спеціальної освіти та 
підготовки майбутніх педагогів до професійної діяльнос-
ті, зокрема: теоретико-методологічні засади інклюзивної 
освіти є предметом вивчення у дослідженнях Н. Назарової, 
О. Таранченка, А. Шевцова та ін.; стратегії супроводу інклю-
зивного навчання дітей з особливими освітніми потреба-
ми висвітлено у наукових доробках В. Бондара, В. Засенка, 
Л. Коваль, Т. Скрипник та ін.; провідні засади професійної 
підготовки фахівців педагогічного профілю відображено у 
наукових працях В. Андрущенка, В. Лугового, В. Огнев’юк 
та ін.; результати пошуку оптимальних шляхів фахової під-
готовки педагогів у галузі спеціальної освіти представлено 
у дослідженнях В. Гладуша, Т. Дегтяренко, Н. Пахомової,  
Д. Супрун та ін. 

Попри різнопланову розробленість означеної пробле-
матики, питання підготовки майбутніх педагогів до профе-
сійно-педагогічної діяльності в умовах спеціальної освіти 
й досі потребує ґрунтовних досліджень і комплексного 
розв’язання.

Мета статті: теоретично обґрунтувати особливос-
ті професійної підготовки майбутніх педагогів до фахової  
діяльності в умовах спеціальної освіти.

Викладення основного матеріалу. Нині все більша 
увага суспільства приділяється соціально вразливому 
прошарку населення країни, а саме дітям з особливими 
освітніми потребами, для яких створено систему спеціаль-
ної освіти, до якої входять спеціальні (корекційні) заклади 
освіти різних видів: для глухих та слабочуючих, сліпих та 
слабозорих, для дітей з тяжкими порушеннями мови, опор- 
но-рухового апарату, затримкою психічного розвитку та 
розумовою відсталістю [7, c. 156]. 

Зазначені заклади освіти здійснюють діяльність за адап-
тованими освітніми програмами, де діти навчаються в од-
норідних за складом групах, перебуваючи серед одноліт-
ків зі схожими особливостями розвитку. 

Однак через відокремленість закладів освіти даного 
типу відбувається поділ суспільства на «здорових» та «інва-
лідів», що негативно впливає на інтеграцію дітей з особли-
вими освітніми потребами у повноцінне суспільне життя. 

Тому, як альтернатива системи спеціальної освіти відбуває-
ться включення дітей з особливими освітніми потребами 
до звичайних закладів дошкільної освіти.

Спеціальний підхід став утверджуватись у зв’язку з тим, 
що в сучасному суспільстві на зміну «медичної» моделі, що 
визначає інвалідність як порушення стану здоров’я, посту-
пово приходить «соціальна» модель, при якій як причина 
інвалідності виступає не певне захворювання, а існуючі в 
суспільстві фізичні та відносні бар’єри, стереотипи. Якщо за 
«медичної» моделі розуміння дитина з особливими освіт-
німи потребами розглядається як «носій проблеми», то за 
«соціальної» моделі, навпаки, вважається, що проблеми та 
бар’єри в навчанні таких дітей створює саме суспільство та 
недосконала система дошкільної освіти, яка не може від-
повідати різноманітним потребам дітей в умовах закладу 
дошкільної освіти [10]. 

Зазначимо, що для успішного здійснення спеціального 
навчання дітей з особливими освітніми потребами варто 
запроваджувати зміни у систему дошкільної освіти.

Існує декілька моделей інтеграції дітей з особливими 
освітніми потребами в освітнє середовище закладу до-
шкільної освіти. Перша модель передбачає навчання дітей 
з особливими освітніми потребами у корекційних групах 
закладів дошкільної освіти спеціального типу. Інша модель 
– передбачає організацію навчання дітей з особливостями 
розвитку в одній групі разом з іншими дітьми [3, c. 40].

Безперечно, згідно з принципами спеціальної освіти 
цінність дитини не повинна залежати від її стану здоров’я,  
здібностей чи досягнень. Однак у дітей з певними особли-
востями розвитку існують певні освітні потреби, що вима-
гають обліку при виборі форм навчання та побудови інди-
відуальної траєкторії. 

Вважаємо, що для дитини з особливими освітніми потре-
бами індивідуальна траєкторія розвитку має будуватися 
так, щоб дитині та оточуючим одноліткам було максималь-
но комфортно здобувати освіту, тому мають бути створені 
умови для ефективного освітнього процесу всіх дітей у ко-
лективі. 

Незважаючи на велику увагу з боку вчених та громад-
ськості до проблеми спеціальної освіти, безліч питань 
залишається невирішеними. Особливо актуальною зали-
шається проблема професійної підготовки майбутніх педа-
гогів до роботи з дітьми з особливими освітніми потреба-
ми. Для організації ефективної системи спеціальної освіти, 
безумовно, потрібен розвиток системи фахової підготовки 
педагогів до роботи в інклюзивному середовищі. 

Дослідниця Н. Назарова зазначає, що однією з найваж-
ливіших умов розвитку спеціальної освіти є професійна 
підготовка компетентних педагогів, здатних до роботи з  
дітьми з особливими освітніми потребами [5, c. 48]. 

Міжнародний досвід організації системи спеціальної 
освіти показує, що вимоги до професійної діяльності педа-
гогів підвищуються, їхні обов’язки розширюються, а також 
відбувається зміна особистісних якостей фахівця.

У нових соціальних умовах педагог не може обмежитись 
знаннями освітніх стандартів, освітніх програм і традицій-
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них технологій навчання, оскільки, розвиток системи спе-
ціальної освіти потребує внесення коригувань і змін до 
організації фахової підготовки майбутніх педагогів.

Дослідженню проблеми професійної підготовки май-
бутнього педагога присвячено велику кількість наукових 
праць. 

В. Сластьонін, розкриваючи структуру кваліфікаційної 
характеристики педагога, включає в неї, нарівні зі спе-
ціальною предметною та методичною підготовкою, про-
фесійно-педагогічну спрямованість фахівця, виражену, 
по-перше, у позитивному емоційному відношенні до дітей, 
педагогічної діяльності, по-друге, у прагненні до оволодін-
ня педагогічними компетентностями [2, c. 55]. 

Отже, професійно-педагогічна спрямованість педагога 
розглядається у нерозривному зв’язку з мотивацією.

До змісту професійної підготовки педагога спеціальної 
освіти, науковці включають і психологічну підготовку, в 
основі якої закладено процес формування мотиваційної 
готовності: моральних принципів педагога щодо інклюзії, 
здатності емоційного прийняття дітей з особливими освіт-
німи потребами тощо [9, c. 157].

Констатовано, що для успішної професійно-педагогічної 
діяльності в умовах спеціальної освіти педагог має володі-
ти певними особистісними якостями, а саме: милосердя, 
емпатія, толерантність, тактовність, терпимість, психоло-
гічна стійкість, оптимізм.

Педагогу, який здійснює власну професійну діяльність 
в умовах спеціальної освіти, відводиться важлива роль, 
тому що він не просто має здійснювати на високому рівні 
освітній процес, формувати у дитини з особливими освіт-
німи потребами комплекс необхідних компетентностей, а 
й надавати допомогу у соціальній адаптації, встановленні 
контактів із навколишнім світом, оточуючими людьми. 

Нині професійна підготовка майбутніх педагогів, які го-
тові ефективно працювати в умовах масової інклюзії, є 
найактуальнішою та гострою проблемою сучасної системи 
освіти.

Практика показує, що випускники педагогічних закладів 
вищої освіти, як правило, мають професійну та методичну 
готовність до професійно-педагогічної діяльності в умовах 
спеціальної освіти: володіють різноманітними методами 
та технологіями, знають основи спеціальної психології та 
педагогіки, індивідуальні особливості дітей дошкільного 
віку, тощо. Проте, засвоєння знань спеціальної освіти не 
сприяє вирішенню психологічних проблем педагога, не 
знімає напругу, що виникає за наявності в групі дитини з 
особливими освітніми потребами. Як наслідок, із загальної 
кількості випускників педагогічних закладів вищої освіти, 
лише деякі виявляють бажання працювати в закладах спе-
ціального типу.

Цей факт потребує реформування змісту освітніх про-
грам професійної підготовки майбутніх педагогів, що спе-
ціалізуються на роботі в умовах спеціальної освіти. 

Отже, однією з найважливіших умов успішної реалізації 
системи спеціальної освіти – є професійно-педагогічна 
спільнота, кожен член якої готовий до роботи з дітьми з 

особливими освітніми потребами, має набір особистісних 
якостей, орієнтований на гуманістичну модель освітнього 
процесу, готовий постійно професійно самовдосконалю-
ватись, цілеспрямовано підвищувати рівень власної про-
фесійної компетентності тощо.

У процесі професійної підготовки майбутніх педагогів 
багато науковців виділяють педагогічні умови, що спря-
мовані на здійснення підготовки фахівців до професій-
но-педагогічної діяльності в умовах спеціальної освіти, а 
саме: організація тренінгів, спрямованих на формування 
особистісних якостей майбутнього педагога, необхідні для 
діяльності в умовах спеціальної освіти; побудова освіт-
нього процесу з урахуванням особистісно-орієнтованого 
навчання; формування мотиваційного компонента освіт-
нього середовища, спрямованого на розвиток сталого ін-
тересу та необхідності у професійному самовдосконален-
ні; побудова освітнього процесу на основі тісного зв’язку 
теоретичного матеріалу та практичної діяльності [1; 4].

Досліджено, що спеціальна освіта включає професійно-
гуманістичну спрямованість особистості, яка проявляєть-
ся в усвідомленні педагогом гуманістичних цінностей про-
фесійно-педагогічної діяльності, задоволеності нею.

У дослідженнях американського вченого Дж. Кіма аналі-
зуються особливості модифікації освітніх програм профе-
сійної освіти у закладах вищої освіти [6, c. 8]. 

Науковець виділяє три види освітніх програм: комбіно-
вані, фахові та загальнопрофесійні. Варто зазначити, що 
тільки в комбінованих і фахових освітніх програмах перед-
бачені спеціальні блоки для засвоєння теорії та практики 
спеціальної освіти. Дослідження науковців підтвердили, 
що навчання на комбінованій освітній програмі сприяє 
формуванню не лише позитивного ставлення до спеціаль-
ної освіти, а й сприяє глибшому засвоєнню теоретичних 
знань і практичних навичок.

Визначено, що з метою підвищення рівня професійної 
підготовки майбутніх педагогів, науковці рекомендують 
використовувати інтерактивний комплекс вправ, що до-
зволяє створювати та проживати різні ситуації з реаль-
ної дійсності. Така стратегія занурення в освітній процес  
сприяє опануванню глибоких знань у галузі спеціальної 
освіти, а також розуміння проблем сімей, які виховують ди-
тину з особливими освітніми потребами.

Цікавими є думки Н. Михайлової, яка розробила модель 
професійної підготовки майбутніх педагогів як команди, 
які проєктують майбутню професійно-педагогічну діяль-
ність в умовах спеціальної освіти [1]. 

Дана модель сприяє розвитку компетентності аналі-
зувати власні практичні вміння, визначати проблеми, 
знаходити шляхи вирішення, здійснювати рефлексію 
власної професійно-педагогічної діяльності. Дослідниця 
аргументує власну позицію тим фактом, що, незважаючи на 
існування загального колективу педагогів, зазвичай вони 
працюють роз’єднано, що у свою чергу, створює трудно-
щі в освітньому процесі дитини, оскільки за неузгодже-
ності дій різних педагогів, усі їхні зусилля можуть бути  
взаємонівелюючими.
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Із метою здійснення ефективної професійної підготовки 
майбутніх педагогів до професійно-педагогічної діяльності 
в умовах спеціальної освіти багато науковців пропонують 
застосовувати педагогічну технологію «організації стажу-
вального майданчика». Головною перевагою застосування 
даної технології – є розвиток проєктувальних компетент-
ностей майбутніх педагогів [7, c. 160].

Під час роботи з даною технологією майбутні педаго-
ги навчаються розробляти плани-конспекти занять для 
закладів спеціального типу, розробляють індивідуальні 
освітні траєкторії для дітей з особливими освітніми по-
требами, знайомляться з диференційованими підходами 
щодо організації освітнього процесу дітей з особливими 
освітніми потребами. 

Науковець В. Возняк акцентує увагу на емоційно-інтелек-
туальному мотивуванні майбутніх педагогів до професій-
ного розвитку та самовдосконалення. Автор констатує, що 
під час семінарських і практичних занять студенти спільно 
з викладачем переглядають фрагменти фільмів про проб-
леми дітей з особливими освітніми потребами, особливості 
організації їх освітнього процесу та адаптації, знайомство з 
їхнім складним внутрішнім світом [3, c. 41]. 

Дискусія за результатами перегляду, на думку автора, 
сприяє емоційно-особистісному зануренню в проблеми 
спеціальної освіти, осмисленню та прийняттю ідей спе-
ціальної освіти, розумінню необхідності роботи в команді 
фахівців (дефектологів, психологів, логопедів та ін.), а та-
кож за активної взаємодії з батьківською громадськістю.

Висновки з даного дослідження. Отже, проаналізував-
ши науково-педагогічні дослідження, присвячені особли-
востям підготовки майбутніх педагогів до професійно-пе-
дагогічної діяльності в умовах спеціальної освіти варто 
зазначити, що таку підготовку необхідно розглядати як ці-
леспрямований процес розвитку професійної компетент-
ності педагога, спрямований на досягнення гуманістич-
ної мети та становлення системи педагогічних цінностей 
фахівця. Внаслідок цього процесу у педагога формується 
здатність вирішувати професійні завдання у сфері дошкіль-
ної та спеціальної освіти.

Перспективи подальших розвідок. Для того, щоб ідеї 
спеціальної освіти дійсно впроваджувались в систем у до-
шкільної освіти, необхідно, щоб вони стали невід’ємною 
частиною професійного мислення майбутнього педагога. 
Цей факт потребує подальшого вивчення та реформуван-
ня змісту освітніх програм професійної підготовки майбут-
ніх педагогів, які спеціалізуються на роботі в умовах спе-
ціальної освіти.
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