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Sehr oft beherrschen die Schiiler den lexikalischen und grammatischen Stoff und
kommen F&higkeiten auf einem ausreichenden Niveau, aber sie sind nicht in der Lage,
ihren Gesprachspartner genau zu verstehen. Dies stort die Kommunikation zwischen den
Menschen und damit auch den Kontakt unter ihnen. Der Grund dafir ist, dass sie beim
Erlernen einer Sprache kein ausreichendes Horverstehen erreichen. Die Schiler miissen
Muttersprachler hdren. Mdglich wird das durch den Einsatz von Videomaterialien im
Unterricht [3].

Die Videos werden schon seit langem im Lernprozess eingesetzt. Das reichhaltige
authentische Material, die natlrlichen Kommunikationssituationen und die interessanten
Geschichten in den Videos machen das Deutschlernen nattrlicher und entspannter.

Die meisten Forscher unterscheiden drei Hauptphasen der Arbeit mit dem Video:

1. Vordemonstrationsphase (vorherige Beseitigung von sprachlichen und
landesspezifischen Schwierigkeiten);

2. Demonstrationsphase (Entwicklung der
Informationswahrnehmungsféahigkeit);

3. Nachdemonstrationsphase (Verstandnis des Hauptinhalts und Entwicklung
der sprachlichen und miindlichen Fahigkeiten) [1].

Bevor das Video gezeigt wird, kann man die Schiler bitten, anhand des Titels, der
Bilder von Hauptfiguren oder von Schaupldtzen Vermutungen Gber den Inhalt zu
machen, Begriffe nach dem Titel des Videos aufzuschreiben, Vokabeln und Grammatik
zu wiederholen oder zu befestigen. Diese Phase ist sehr wichtig bei der Bearbeitung des
Materials. Die Ergebnisse der Arbeit in den n&chsten Phasen der Videoverarbeitung
werden davon abh&ngen. Daher ist es dulerst wichtig, die Aufmerksamkeit der Schuler
auf eine bestimmte Aufgabe zu lenken [1]. Man muss bestimmte Ubungen mit neuen
Vokabeln machen, damit die Schiler sie besser lernen und sich merken kénnen.

Die Filmvorfuhrung beinhaltet aktive Lernaktivitdten der Schuler. Sie kdnnen
Anmerkungen oder einen Plan machen, Schlisselworter und -sdtze fir das Video
aufschreiben, Aquivalente, Synonyme oder Antonyme fir die in der Geschichte
gehorten Worter finden und fehlende Worter in den Sétzen einfligen. Es ware
angebracht, Folgendes vorzuschlagen: richtige Antworten, korrekte oder falsche
Aussagen zu finden, Teile des Videotextes oder Titel zu Teilen des Videos logisch
auszuwahlen. Das alles wird zur Entwicklung der Kommunikationsfahigkeiten der
Schiiler beitragen [1].

Beim Ansehen eines Videos muss die Dauer berlcksichtigt werden: wenn es zu
lang ist, kann man es aufteilen und an jedem Teil einzeln arbeiten, um eine Uberlastung
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der Schuler zu vermeiden. Zu Beginn kann man das ganze Video zeigen, damit die

Schuler eine allgemeine Vorstellung davon bekommen, woran sie arbeiten werden.

Weiter ist es ratsam, sich das Video noch einmal anzusehen, aber schon mit den Pausen.

Wahrend jeder Pause kann man entweder Uber das Gehorte (Gesehene) diskutieren oder

die Schuler bitten, aufgrund des Gehorten einige mundliche oder schriftliche Aufgaben

zu erledigen. Zu diesen Aufgaben gehort es, dem Redner nachzusprechen, das Gehorte

zu kommentieren, eigene Meinung zu duf3ern [2].

Am Ende der Demonstration wird die kommunikativ-kreative Aktivitat der Schiler
aktiviert, die darauf abzielt, reproduktive und projektive Fremdsprachenkenntnisse zu
entwickeln. Man kann eine Diskussion zum Thema des Videos organisieren, ein
Rollenspiel durchftihren oder ein Projekt aufgrund der Handlung des Videos erstellen [3].

Auf diese Weise tragen die Videos dazu bei, den Prozess des Deutschlernens
abwechslungsreicher, interessanter und kreativer zu gestalten, den Lernenden die
natlrlichen Bedingungen des Sprachgebrauchs né&her zu bringen und reale
Kommunikationssituationen im Klassenzimmer zu schaffen.

Die schrittweise Bearbeitung aller Aufgaben der Vordemonstrations-, der
Demonstrations- und der Nachdemonstrationsphase hilft den Schilern, mdgliche
Schwierigkeiten zu vermeiden und sie auf ein effektives Lernen vorzubereiten. Das
erhoht ihre Lernmotivation und hilft ihnen, die deutsche Sprache erfolgreich zu
beherrschen.
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